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ABSZTRAKT

Tanulmanyunkban azzal foglalkozunk, hogy azok a didkok, akik az altaldanos iskola utdn a szakmai képzést
valasztjdk, milyen szempontokat mérlegelnek, lathatok-e a kényszerpalydk, befolydsolja-e a dontést a csala-
di hattér, a tanarok tandcsa vagy mas tarsadalmi tényezd. Kutatasi kérdéseinket két szakterlleten vizsgaltuk:
gazdasagi szolgaltatds és agrarképzési tertleten, a kérdGives felmérésre 2015 tavaszan kerilt sor 19 szakképzé
iskoldban a DéI-Alfoldon. A véalaszaddk szakterilet, iskolatipus és évfolyam szerint tiikrozik az alapsokasag 6sz-
szetételét. Az eredményeink szerint nincs lényeges eltérés a szakkozép- és szakiskoldsok szakmavalasztasi pre-
ferencia-szempontjai kozott: mindkét csoportban a magas kereseti és kedvezd munkaeré-piaci elhelyezkedési
lehetGségeknek van elsédleges szerepe, és meghatarozd a szakma jo hire is, ugyanakkor felt(inéen alacsony
az altaldnos iskolai tandrok szakmavalasztasra gyakorolt hatasa. A befolyasold korilmények tobbvaltozds — és
tobbrétl osszeflggéseket feltard — elemzése igazolta, hogy a kdzépfokon szakmat vélasztok csalddi hattere
meghatarozd: a kevésbé privilegizalt tarsadalmi helyzet( didkokat az iskola kdnnyebb megkozelithetésége, va-
lamint a feltételezett j6 kereseti és elhelyezkedési lehet6ség motivalja. Az elemzés ennél részletesebb 6ssze-

fliggéseket is feltar.2

Kulcsszavak: szakmavalasztds és szakképzés, szakmavalasztds és hatranyos helyzet

1 Gyéri Agnes, PhD, tudoményos munkatars, Budapesti Corvinus Egyetem, Szocioldgia és Tarsadalompolitika Intézet. Czakd Agnes,
CSc., egyetemi magdantanadr, Budapesti Corvinus Egyetem, Szocioldgia és Tarsadalompolitika Intézet.

2 Atanulmény a TAMOP 4.1.2. B.2-13/1-2013-0012 projekt tdmogatasaval jott létre. A szerzék eziton mondanak kdszonetet a fel-
mérésbe bevont iskolak vezetSinek és szaktanarainak, hogy vallaltdk a vizsgalatban vald részvételt. Koszonjik még kollégaink,
Baumgartner LaszI6, Badakné Kerti Katalin, Bodnar Eva, Daruka Magdolna, Kovacs Zoltan, Sass Judit szakmai segitségét és a
BCE Szociolégia MA képzésben 2016-ban végzett hallgaték kérdez6i munkajat.



FACTORS FOR CHOOSING VOCATIONAL SECONDARY SCHOOL
Social differences in choices of profession and school in the southern great plain region

ABSTRACT

In our study we focus on students who choose vocational training after elementary school: what
aspects are considered, whether constraints are visible, and whether the decision is influenced by the family
background, the guidance of teachers or other social factors. Our research questions were examined in two
fields of vocational education, namely agriculture and economic services. A questionnaire was conducted in
19 vocational education schools with 600 students in the Southern Great Plain Region in the spring of 2015.
Respondents reflect the composition of the population by the field of study (agriculture, economics services),
type of vocational school (vocational secondary schools providing/not providing baccalaureates) and year
groups. According to our results, there is no significant difference between the preference criteria of students
who are studying at the different types of vocational school: both groups hope for high earning potential
and favourable labour market opportunities, and the good reputation of the profession is decisive as well. By
contrast, the impact of primary school teachers on the choice of profession is remarkably low. The multivariate
analysis of multifaceted contexts of influencing factors has shown that the family background of those who
choose the vocational school is decisive: the less privileged students are more motivated by the easier (travel)
access of the school and the assumed good earning and employment opportunities. The analysis also reveals

more detailed relationships and correlations.

Keywords: career choice and vocational training, career choice and disadvantage
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BEVEZETES

Mig a rendszervaltas el6tt a kozépfoku tanulds Utjai atldthatdak voltak, hiszen tiszta profild intézmények
jellemezték a kozépszint( oktatast, és a palyavalasztasra az egységesen nyolcosztédlyos altaldnos iskola utan ke-
rilhetett sor, addig a kilencvenes évekre elmosddtak az oktatdsi szintek és képzési tipusok egyértelm hatarai.
Napjainkban egy kdzépiskolat tobb ponton is el lehet kezdeni, raaddsul egyre tobbféle programra lehet belépni
egy-egy iskoldn belll. Egy nagyon szines szerkezet jott Iétre, ami felszinre hozta az iskolarendszer rétegzettségét
(Lannert 2003a). Az egyes képzések kozotti mindségi kilonbségek pedig sokkal ldthatébbak is lettek a korabbi-
akhoz képest (Haldsz—Lannert 2003).

A kozoktatdsi rendszer szerkezetének és a rendszeren bellli tovabbhaladds lehetséges Utjainak atala-
kuldsa a rendszervaltas utan kezd6dott el, s ezeket a valtozdsokat a kutatdk elsésorban a kdzépiskolai oktatds
expanziojanak tulajdonitjak (Lannert 1999, Martonfi 2003, Velkey 2011). A kdzépiskolas tanuldk létszamanak
gyors novekedése a nyolcvanas évek masodik felében kezd6dott el, de tudatos oktataspolitikai valtas nélkl
(Martonfi 2003). A kozépfoku oktatast érint6 valtozdsok természetesen szorosan Osszefliggnek a gazdasagi
szerkezetvaltassal, az ipari termelés leépulésével, melynek kovetkeztében féként a szakmunkas, illetve alacso-
nyabb iskolai végzettségliek keriltek nehéz helyzetbe. A gazdasagi strukturavaltdssal jelentkezé technoldgiai
fejlédés Uj igényeket tdmasztott a szakképzés funkciojaval és tartalmaval szemben, és a kétkezi rutinmunkat fel-
valtottak a kommunikacids képességeket, a szamitdogéphasznalatot, valamint az idegen nyelvi ismeretet igényl6
munkakorok (Koszé et al. 2007). Mig a szakképzés legfontosabb feladata a szocializmus id6szakaban az volt,
hogy a nagylzemek szamara biztositson egyszer( betanitott munkdra alkalmas munkaerét, az Uj ipari vallalatok
modernebb technikdja mar nem bizonyult kompatibilisnek a kordbbi rendszerben gyakorlatot szerzett alkal-
mazottak tudasaval, képességével, igy jelentds részik kiszorult a munkaerdpiacrol (Kézdi—Koll6—Varga 2008).
A rendszervaltdssal ugyanis megsz(int a munkahelyek stabilitdsa, és megvaltoztak a kovetelmények a munka-
eré kompetencidival kapcsolatban: leértékel6dtek a gyorsan elavuld specifikus készségek, és felértékel&dtek az
altaldnos készségek (Kézdi 2008, Kézdi—Koll6—Varga 2008). Egyre inkdbb elStérbe kerilt a megujithatd tudas

irdnti igény, a munkavallaldk tanuldsra, atképzésre valod alkalmassaga (Kézdi 2008, Liskd 2008).

A gazdasagi valtozasokkal parhuzamosan zajlé oktatdsi expanzid kovetkeztében nagymértékben le-
csokkent a szakmunkdasképzésbe beiskoldzott tanuldk létszama és aranya, valamint megvaltozott a szakképzés
tartalma és a szakképzésben részt vevo tanuldk 6sszetétele is. Oktatasstatisztikak és empirikus vizsgdlatok sora
tdmasztja ala, hogy a szakképzésbe — kilondsen a szakiskolai képzésbe — f6ként a gyengébben teljesitd tanuldk
és a hatranyos, vagy halmozottan hatranyos helyzet( csalddok gyerekei keriilnek be (Bankuti—-Horvath—Lukacs
2004, Csapd 2008, Kertesi—Varga 2005, Kézdi—Koll6—Varga 2008, Liskd 1997, 2008).



Emellett az is komoly nehézséget jelent, hogy a szakképzésben tanuldk a kompetenciamérések ered-
ményei alapjan jelent6s lemaradassal kiizdenek mind az olvasas-szévegértés, mind a matematikai készségek
tekintetében.® Kézdi és munkatarsai (2008) szerint a szakképzés legsulyosabb valsagtiinete, hogy a szakiskola
nem ruhazza fel didkjait a legalapvetébb jartassagokkal, gyakorlatban hasznosithatd irdsi, olvasasi és szamolasi
alapkészségekkel (pontosabban: Ujratermeli az alapfoku oktatasban mar jelentkezé hatranyokat). A kutatdsok
szerint a kozépfoku szakképzéshdl szakmai képesités megszerzése nélkil elsGsorban a szakiskolakbdl morzso-
l6dnak le a didkok (Fehérvari 2009, Kertesi 2010, Liskd 2003, 2008), és hogy ebbdl a szempontbdl leginkabb
a hatranyos helyzet( tanuldk veszélyeztettettek. Az alacsonyabb iskoldzottsagu sztlSk gyermekeinek, azoknak
a tanuldknak, akiknek mindkét vagy legalabb egyik szil6jik inaktiv, és a roma tanuldknak az atlagnal is sokkal

nagyobb az esélyiik arra, hogy kimaradjanak az iskolabdl (Kertesi 2010, Liskd 2003).

A fent vazolt problémak kovetkeztében napjainkra nagyon alacsonnya valt a szakiskolai képzés presztizse,
s a szakképzés egyre kevésbé vonzé azok szamara, akik jobb tanulmanyi eredményeik mellett is szivesen tanul-

nanak szakmat (Lannert 2004, Kertesi—Varga 2005).

Mindezek mentén tanulmanyunk arra keresi a valaszt, hogy milyen tényezdk befolydsoljak ma Magyaror-
szagon a szakképzésbe jelentkez6k szakmavalasztasi preferencia-szempontjait, és hogy dsszefliiggnek-e a szakma-
valasztas kortilményei a didkok kevésbé privilegizalt tarsadalmi helyzetével. A szakképzési rendszerben siir(isodé
problémakra fokuszald oktatasszocioldgiai kutatasok rengetegébdl hidnyoznak a szakképzettek szakmavalasztasi
dontéseit alakito tényezék feltarasara irdnyuld empirikus vizsgélatok, pedig fontos lenne megismerni a szakma-

valasztast meghatdrozé korilményeket, kiilonosen az elénytelen csaladi helyzetd tanuldk kérében.

ELMELETEK ES KORABBI EMPIRIKUS KUTATASOK

A szocioldgiai szakirodalom az iskola- és szakmavalasztast nyilvanvaldan a tarsadalmi szerkezet és mo-
bilitds kérdéskorébe dgyazottan targyalja. Az dltalunk ismertetett, szlken vett oktatdsszocioldgiai munkak is
végsd soron ebben a kontextusban értékelik az iskolavalasztdst: noveli-e az intergenerdcios mobilitas esélyét
az egyik vagy masik képzésben valé tovabbtanulas, szelektdl-e maga az iskolarendszer vagy van-e iskolan belli
szelekcid, hogyan miikodik ez a mechanizmus a kiilonféle kozoktatdsi dtmenetek és a felsGoktatdsba vald atme-
net eseteiben. Az iparosodas az iskolai expanzidval egyitt jar: Treiman (1970) iparosoddsi hipotézise szerint az
iparosodott tarsadalmakban csokken a szUl6k statuszanak iskolai végzettségre gyakorolt hatdsa, am az iskolai
végzettségnek egyre ndvekvd hatdsa van a foglalkozasi statusz elérésében. Ez azt jelenti, hogy a tdrsadalmak

egyre nyitottabbd, inkdbb meritokratikussa valnak.

A kulturdlis reprodukcio elmélete szerint az iskoldzottsagot a szul6k tarsadalmi statusza befolydsolja,
mert kdzvetlenll hat a gyermek iskolai teljesitményére, és ezt a hatast az iskola sajat értékelése felerdsiti (Col-

lins 1971, Bourdieu 1973). Szinte minden szocioldgiai tankonyvben — igy Giddens (1995) tankdnyvében is —

3 Az orszagos kdzoktatasi kompetenciamérés eredményei elérheték az Oktatdsi Hivatal honlapjan (http://www.oktatas.hu/sajtoszoba/
sajtoanyagok/orszagos_kompmeres_eredmenyek2015 )



részletesen szerepel Bernstein®, Bourdieu® és Willis® az oktatds és a kulturalis Ujratermelés mechanizmusai
elméleteinek ismertetése. Erdekes azonban, hogy az oktatdsi expanzié ellenére nem csdkken a kulturalis rep-

rodukcio hatdsa.

Az életpdlya-hipotézis szerint a tanuldi valasztasi preferencidkat elsésorban a sziil6k elképzelései és csa-
ladi hatterik (gazdasagi, kulturdlis eréforrdsaik) hatarozza meg, ugyanakkor ezek befolydsold szerepe az iskolai
szintek valtozdsaval csokken, és minél idésebb egy gyerek, annal kevésbé hat a szarmazas (Alwin—Thornton
1984, Shavit—Blossfeld 1993). Eszerint mig a kdzépfokl oktatasba vald belépéskor a tanuldk dontéseit nagy-
mértékben a szil6i csalad alakitja, addig a felséfoku tovabbtanulasi terveikrél mar sokkal nagyobb mértékben

sajat maguk dontenek.

A szelekcids hipotézis abbdl indul ki, hogy az alacsony tarsadalmi statuszu sztlSk gyerekei komolyabb sze-
lekcios kovetelményekkel taldlkoznak az alsé iskolai szinteken, mint az elény6sebb csalddi hatter( tarsaik (Mare
1981). Ennek kovetkeztében minél feljebb haladunk az iskolarendszerben, annal inkdbb szelektalt csoportokkal

taldlkozunk, akik esetében a szarmazas hatasat nehezebb feltarni.

A szakirodalomban sokat hivatkozott raciondlis vdlasztdsok hipotézise alapjan a csalddok racionalisan
mérlegelik koltségeiket, amikor a gyermek tovabbtanuldsardl dontenek (Boudon 1981, Goldthorpe 1996,
Breen—Goldthorpe 1997, Cameron—Heckman 1998). Az elsé ilyen vizsgdlatok (Boudon 1974) szerint az iskola-
valasztas sordn a csalddi hattér elsédleges és masodlagos hatdsai érvényesiilnek (Sagi 2009). Elsédleges hatas-
ként atorokitédik a szuldi (csaladi) kulturalis t6ke, masodlagos hatdsként pedig az érvényesul, hogy a szUuld és
a gyermek racionalisan kalkuldl: amellett az iskola, szakma, tovdbbtanulds mellett dontenek, mely szdmitdsaik
szerint a leginkdbb megtéril — természetesen nem csak anyagi értelemben. Az alacsonyabb statuszu szil6k
koltségkalkuldcidja eltér a magasabb statusziakétdl, hiszen nekik koltségesebb a magasabb statusz elérése,
jobban szamitanak a kényszerek, adottsdgok (iskola kozelsége, a gyermek iskolai eredményei, és hogy a csalad

milyen anyagi helyzetben van).

Osszességében tehat a tovabbtanuldsi elképzelések a képzés varhatd kdltségeinek (példdul tandij, képzés
ideje alatt elmaradt kereset stb.) és hozadékanak (példaul a képzettséggel elérhetd munkaerd-piaci, anyagi,
kulturdlis statusz stb.) tikrében fogalmazddnak meg. Mindezeket 6sszevetve az oktatasi expanzio jelenségével,
azt latjuk, hogy mégsem csokken az iskoldzottsdg osztalymeghatdrozottsaga. Egyetértiink Sagi (2009) vélekedé-
sével, mely szerint ezt a relativ kockazatoktdl valo félelem magyardzhatja. Goldthorpe (1996) gondolatmenete
szerint ugyanis az iskolavalasztasi dontés sem nem szakma, sem nem iskoldzottsagi szint valasztasa, hanem egy
adott tarsadalmi statusz, az osztalyhelyzet integracids stabilitdsanak meg&rzését célzo Iépés: legaldbb olyan

tarsadalmi statuszt érjen el a gyermek, mint a szUl6, kerilje el a lefelé mobilitast, a ,lecsiszast”. Eszerint a ma-

s s

4 Univerzalis vs. partikularis nyelvi kddok hasznalata (Bernstein 1975, hiv. Giddens 1995:416—417).

5 Az iskola és mas tarsadalmi intézmények szerepe a tarsadalmi és gazdasagi egyenl&tlenségek Ujratermelédésében (Bourdieu 1986,
1988, hiv. Giddens 1995:419).

6 (Willis 1977, hiv. Giddens 1995:419-421).



A tovabbtanulds, esélyegyenl&tlenség és tarsadalmi hattér kapcsolatanak vizsgalatat kozéppontba helye-
z6 hazai empirikus vizsgalatok is mind azt tdmasztjak ald, hogy Magyarorszagon is nagyon jelentds a szarmazas
—ezen belll is elsGsorban a szil6k iskolai végzettsége és az altaluk kozvetitett kultlra — hatdsa az elért iskolai
végzettségre (a teljesség igénye nélkil: Andorka—Simkus 1983, Bukodi 1995, 1998, 1999, Csakd—Liskd 1978,
Csdko et al. 1998, Ferge 1980, Gazso 1971, Rébert 1991, 2000, 2003, Szelényi—Aschaffenburg 1993).

A hetvenes és nyolcvanas évekbdl szarmazd adatok alapjan készllt magyarorszagi elemzések a szar-
mazas szerepének idébeli valtozasait vizsgalva arra hivtak fel a figyelmet, hogy az apa tarsadalmi statuszanak
hatasa — a hatvanas évekhez képest — gyengllt az alacsonyabb iskolai szinteken, de a kozépfokrdl a fels6fokra
vald belépéskor a hatdsa allanddsult (Andorka—Simkus 1983, Bukodi 1995). Bukodi (1998), valamint Csakd és
munkatarsai (1998) késébbi vizsgalatai mar azt mutattak, hogy a csaladi hattér meghatarozo szerepe a felséfo-
ku tovabbtanulas szintjén is csdkkent és a szarmazas legerGsebben az altalanos iskolabdl a kdzépiskoldba vald
atmenet esetében érzékelteti hatdsat. Mindezek alapjan a felsGoktatdsba mar egy erésen vélogatott tanuldi

csoport kerdl.

A tovabbtanuldsi dontések mogott a csalad racionalis viselkedése — koltség-haszon mérlegelése — a hazai
adatok alapjan is kimutathato (Bukodi 2000, Lannert 1998, Rdbert 2000). Rébert (1998, 2000) kutatasi ered-
ményei szerint ezt a kalkulaciét els6sorban a csaldd kulturalis hattere hatarozza meg. A szerz6 a tovabbtanulasi
dontésekben, illetve az elért iskolai végzettségben a csalad anyagi eréforrasai mellett a kulturalis eréforrasok
szerepét is tesztelte,” s azt taldlta, hogy arra a szil6k anyagi helyzeténél sokkal erésebb hatast gyakorol a csalad
kulturalis fogyasztasa. Azt is feltarta, hogy a csaladi hattér nemcsak a tovabbtanuldsi szandékra van hatas-
sal, hanem nagymértékben meghatarozza a , piacképes”® intézménybe, illetve szakra torténd jelentkezést is
(Robert 2000:86). Az altala elemzett, 1998-as adatfelvétel alapjan a ,piacképes” felsGoktatasi intézményekbe
jelentkez6k kozott felllreprezentaltak voltak a legkedvez8bb anyagi helyzet(, gimnaziumban érettségizd, buda-

pesti lakohelyl és legjobb tanulmanyi eredmény tanulok.

A magyar didkok tovabbtanuldsaval foglalkozd szakirodalomban sokan tanulmanyoztak a kozépszintrél a
felsGoktatdsba vald bekerilést meghatarozo tényezéket, de a kdzépfoku tovabbtanuldsi aspiraciok feltardsara
— néhany kivételtdl eltekintve (példaul Bukodi 2000, Lannert 2003b, 2004) — ez idaig kevés vizsgalat irdanyult.
A hazai kutatdsok altaldban azt taldltdk, hogy a szarmazasnak a gimnazium valasztasaban van a leger6sebb
hatdsa. A kilonb6z6 tipusu szuldi eréforrasok kozépfoku tovabbtanuldsi dontésekben jatszott szerepét vizsgal-
va Bukodi (2000) elemzési eredményei azt mutattdk, hogy a csaldd anyagi és kulturdlis hatterének jelentds, a
szUl6k foglalkozasi statuszatdl fuggetlen hatdsa van a gyermek tovabbtanuldsara.® Minél kedvezébb a tanuld

csaladjanak anyagi és kulturalis hattere, annal valdszinlibb az érettségivel zarédod kozépiskola vdlasztdsa. Az

7 A csaldd anyagi helyzetét az 1 f6re juto jovedelemmel, a tartds fogyasztasi cikkek (szines televizio, videomagno, szamitogép) sza-
maval mérte, a kulturalis aktivitast az otthoni konyvek szamaval, a tanuld sajat konyveinek szamaval és a kilondrakon vald
részvétellel (pl. iskoldn kivili idegen nyelv tanuldsa) kozelitette (Robert 1998).

8 A szerz6 ,piacképes” intézménynek tekintette az orvosképzést, a gazdasagi, kereskedelmi, pénzlgyi képzést, a jogi és allamigazgatasi
képzést, valamint a vallalkozoi, Gzleti képzést nyujtd intézményeket (Rdbert 2000).

9 A csalad anyagi viszonyait a tartds fogyasztasi cikkek és vagyontargyak (példaul gépkocsi, mélyh(its, automata mosogép stb.) szama-
val jellemezte, mig a csalad kulturalis eréforrasait a kovetkezék mentén irta le: a diak 10—14 éves koraban jart-e rendszeresen
csaladjaval szinhazba, muzeumba vagy operaba; meghaladta-e a 200-at az otthoni kdnyvek szama; jart-e kilonorakra, illetve
specialis kurzusokra (Bukodi 2000).



eredmények arra is felhivtak a fegyelmet, hogy a kétféle (anyagi és kulturalis) t6kének 6nalld, egymastdl fligget-
len szerepe van a tanuldk kozépiskolai tovabbtanulasi dontéseiben: mig az anyagi eréforrasok elsésorban azt
befolyasoljak, hogy a tanuld az altalanos iskola utan egyaltalan tovabbtanul-e vagy sem, addig a kulturalis t6ke
szerepe az iskolatipus valasztasaban bizonyult meghatarozdnak. A kedvezd kulturalis csalddi hattérrel rendelke-

z6k nagyobb valdszinliséggel valasztanak felséfokd tanulmanyokra jogositd kozépiskolat.

Mas kutatok a csaladi hattér hatdsanak vizsgalatat a kozépfoku tovabbtanulasi aspiracidkra kiegészitették
térségi, iskolai és osztalyszint( jellemz6k bevonasaval (Lannert 2003b, 2004). Lannert (2003b, 2004) azt talalta,
hogy a varosi altalanos iskoldakban és a nagyobb méret( osztalyokban tanuldk hajlamosabbak altaldnos iskola
utan a gimndaziumot valasztani tanulmanyi eredményktdl fliggetlendl, mig a falusi, kisebb osztalyokban tanuld
gyerekek a szakmunkasképzst. A szerzé ennek hatterében azt feltételezi, hogy a nagyobb méretd iskoldakban és
osztalyokban feltehet6en nagyobb a verseny, jobban szérddnak az eredmények és az osztalyzatok jobban tik-
rozhetik a teljesitményt. Az iskoldk éppen azért nagyobb méretliek, mert a jo tanuldi dsszetétel miatt sikeresek.
Eredményei szerint nemcsak az osztalyméret, hanem az osztdlyosszetétel is er6teljesen hat a tovabbtanulasi
aspiraciokra. Elemzései azt jelezték, hogy azok, aki nem tanulnak jol és édesanyjuk kevésbé iskolazott, egy ala-
csonyabb anyai iskoldzottsagu osztalyban sokkal nagyobb ardnyban valasztjak a szakmunkdasképzé iskolat, mint

egy olyan osztalyban, ahol a sztl6k tobbsége iskolazott.

Sdagi (2009) oksagi elemzésében a racionalis dontéselmélet szerint multinomidlis logit modellsorozatot
szerkesztett: a gimnaziumi, illetve a szakkdzépiskolai tovabbtanulas valasztasat magyardzta (a szakmunkasképzé
megcélzdsahoz képest). Megjegyzi, hogy a szakkozépiskola népszer( képzési forma, az iskolai expanzio is ezt a
format érintette, a csaladi hattér szerepe kevésbé mutathato ki. A gimnaziumi tovabbtanulds a szakmunkaskép-
z26h0z képest az egyetemi végzettségli apak esetében 30-szor valdszinlibb, mint a legfeljebb altaldnos iskolat
végzett apdk esetében. A magas foglalkozasi statusz ugyanigy hat. Ha a modellbe bevonta a gyerek tanulmanyi
eredményét, azt taldlta, hogy a magas statuszlUak gimnaziumba kildik a gyerekeiket — fliggetlenil attél, hogy j6é
vagy rossz tanuld. A szUl6 és a gyerek aspiracioi nem feltétlenil esnek egybe. Ezt az inkonzisztencia-mutatot is
bevonva a magyarazé valtozok kozé, az mutatkozott, hogy az iskolavalasztast lényegében a megcélzott szakma
valasztdsa magyardzza és az apa foglalkozdsanak kordbban észlelt erés hatasa ,attételessé” valt. A kutatas vég-
s@ allitdsa, hogy a magas statuszu szll6k szamara elfogadhatatlan a legmagasabbnal alacsonyabb iskolai vég-
zettség, ezért ennek elkerllése érdekében hajlanddk ,fizetni”, az alacsonyabb statuszUak szamdra viszont tobb
opcié is elfogadhatd. A lecsuszas veszélye elkerllésének igénye olyan erds, hogy a kalkuldcids algoritmusban

,Szinte minden mds, raciondlisan kalkuldlt tényezét elnyom” (Sagi 2009:19).

Jelen tanulmany is azzal a kérdéssel foglalkozik, hogy milyen szempontok alakitjak a két szakképzési te-
rilethez tartozd szakmak és képzési formak (érettségit ado vagy nem ado iskolai képzés) vélasztasat, és hogy

mindez hogyan fligg 6ssze a tanuldk csalddi hatterével és mads, a valasztast befolydsold tényezdkkel.

Az elemzésiink logikaja azonban mas, mint a fenti vizsgdlatoké: abbdl indultunk ki, hogy a mar megtor-
tént dontés (iskola- és szakmavalasztas) a kérdezés altal elShivott szempontjai szerint csoportokba rendezhet6k
a vizsgalt szakmacsoportokat vélaszté dél-alfoldi didkok. Es a dontési szitudcidk szerint elrendezett eltéré cso-

portokban az egyes szocio-demografiai mutatéknak mas-mds hatdsa lesz kimutathatd. Természetesen ebben



az elemzésben is vizsgaljuk a csaladi kulturdlis és anyagi hattér valasztasi dontésre gyakorolt hatdsat, am igyek-
szlink ezt — a fenti vizsgdlatoktdl eltéréen — a szakma- és iskolavélasztast befolydsold tanulmanyi adottsagok,
kényszerek és tarsadalmi hatasok, kovetett mintdk és tandcsok, a szakmaval kapcsolatos vagyak és elvarasok,

aspiraciok szerint elktlonitett didkcsoportokban kilon-kilon megjeleniteni.

A tarsadalmi mobilitds és a szakmai aspirdciok tekintetében — a raciondlis cselekvéselmélet szohasznala-
tat kodlcsonozve — a dontések eltérd ,kalkuldcids algoritmusainak” (azaz dontési konstellaciok) eredéit vizsgal-
juk meg, majd megnézzik, hogy milyen szocio-demografiai és/vagy egyéb valtozok hatnak szignifikdnsan arra,
hogy a tanuld az egyik vagy a masik kalkulacids algoritmus szerinti csoportba kerUl (a referenciacsoport dontési

konstellaciojahoz képest).

A szakképzési rendszerbe vald belépés korilményeinek megismerése kilondsen aktualis, mivel a szak-
képzésrdl szold 2011. évi CLXXXVII. térvény moédositasa kovetkeztében a szakmai képzés 2016 szeptemberétd|
megvaltozott,® Uj iskolatipusok jottek létre. A mddositasokat a tanari kbzosségek, a szUlék, az oktatasi szakem-

berek vitatjak, varhaté hatasuk kiszamithatatlan.

A kovetkez§ részben ismertetjik a térség gazdasagszocioldgiai jellemtdit, melyek alapjan azt vélelmez-
zUk, hogy az adott szakmdk valasztasa a régidoban nem feltétlentl a tarsadalmi deprivacié kovetkezménye: a
térség a valsag utani fellendllést kdvetben sem esett vissza, jellemzéen és hagyomanyosan fejlett agrar- és
élelmiszeripari térség, valamint a jarmdgyartas révén is megélénkuilt. A telepiilésszerkezet sajatossagai révén
ugyan nehezebben elérhet6k ingazassal az iskoldk, viszont ezek felszereltsége — kilondsen a szakképz6 intéz-
ményeké — az orszagos atlagnal valamivel jobb. A kollégiumi elhelyezés, f6leg a szakiskolai didkok korében,

meglehet6sen nagy aranyt képvisel. Ez agrarszakképzési adottsag.

A SZAKKEPZESRE HATO NEHANY TREND ES KORULMENY A DEL-ALFOLD REGIOBAN

A KSH regionalis fejlettség kilonbségeit 2012-ben vizsgald kiadvanyabdl (KSH 2015) kiemeljiik, hogy a
Dél-Alfold kivételével n6tt a vidéki régidk hatranya a legmagasabb fejlettségi szinvonall Kozép-Magyarorszaggal
szemben egy lakosra jutd bruttd hazai termék alapjan az egy évvel kordbbihoz képest. Az elemzés megallapitja,
hogy a gazdasagi valsagot kovetéen 2010-ben és 2011-ben valamennyi régidban és a megyék dontd tobbségé-
ben bévilt az ipari termelés volumene, 2012-ben azonban térségenként differencialtan csokkenés kdvetkezett

be, kivéve Nyugat-Dundntulon és Dél-Alfoldon, ahol folytatddott a termelés béviilése.

A termelés terilileti megoszldsa kissé mddosult a gazdasagi valsagot kdvets években: Eszak-Magyaror-
szag és kulondsen Dél-Alfold erésodott. ,A termelési rangsort vezets Kézép-Magyarorszdg és a sorrendben
mdsodik legnagyobb termelési potencidllal rendelkezé Kézép-Dundntul részesedése évrél évre csékkent, Nyu-
gat-Dundntulé, Eszak-Magyarorszdgé és Dél-Alféldé ugyanakkor erésédétt. Dél-Alféld ipardnak kibocsdtdsa
2013-ban meghaladta Eszak-Alféldét, amely igy a termelési rangsor utolsé elétti helyére keriilt. Az orszdg leg-
kevésbé iparosodott régidja tovabbra is Dél-Dundntul” (KSH 2015:28) — irja az 6sszegzés. Kiemeljik még azt a

tényt is, hogy a DéI-Alfold ipari termelésében ugyan donté hanyadot képvisel az élelmiszeripar, ennek régién

10 Az oktatas szabalyozéasara vonatkozé és egyes kapcsolodd torvények modositasardl szold 2016. évi LXXX. torvény 2016. junius
23-an jelent meg a Magyar Kozonyben. A szakképzést érint6 jelenlegi valtozasok egységesen 2016. szeptember 1-jén léptek
hatalyba.



bellli részardnya mérséklédott a dinamikusan bévils jarmUgyartds hatdsara.

A mezbgazdasag terén 2013-ban a DéI-Alfold adja példaul a kertészeti termékek, az é16 allatok és allati
termékek, a mez6gazdasagi szolgaltatdsok tobb mint negyedét, az 6sszes mez6gazdasagi kibocsatds negyedét,
és itt a jon |étre mez&gazdasag nettd vallalkozdi jovedelmének majdnem egy harmada, 31,3% — a magyar me-

z6gazdasagi terllet mintegy 6todén (KSH 2015:26).

A fentiek alapjan ugy véljik, hogy a Dél-Alfold Régid er6sddése a mez6gazdasagi-élelmiszeripari és gaz-
dasagi-szolgaltatd képzési szakterllet fejlesztési perspektivajat tekintve inspirdld lehet. Ez demografiai és tele-
pllésszerkezeti sajatossagokkal is 0sszefligg. Az orszagban ez a legnagyobb terlletd, a harmadik legnépesebb,
ugyanakkor a legritkdbban lakott régié (71,3 f6/km?). A telepllésszerkezetre jellemzé a kevés telepulés, de a
sok, tanyakkal korulvett mez@évaros és az oridsfalvak szintén. A tanydkon él6 lakossdg aranya 2011-ben az or-
szag Osszes kilterdleti lakossaganak 38,9%-a, 3 szazalékpontos csokkenést mutat a 2001-es népszamlalashoz
viszonyitva. Az orszag leghatranyosabb kistérségeinek hatoda ebben a régiéban taldlhatd, ugyanakkor — mint
azt a Lechner Tuddaskozpont (TérPort) kiemeli — ,,a région beliili térszerkezet vazat nem a statisztikai kistérse-
gek, hanem mds rendezéelvek mentén kialakuld, viszonylag homogén telepliléscsoportok képezik. Ilyenek a
megyeszékhelyek, szomszédos vdrosaik és szuburbanizdlddo évezeteik eqgylittesébdl formalddo agglomerdcick,
melyek a régio legnagyobb kiterjedésti, 6sszefiiggds, dél-alféldi viszonylatban fejlett, er6sebben urbanizdloda,

dinamikus terei” **

A (szak)kozépiskolai képzésre vonatkozd adatok (Flggelék 4. tablazat) szerint a Dél-Alfold 14-15%-0s
aranyban részesedik az 6sszes orszagos szakkdzépiskolai, szakiskolai feladatellatasi helybdl és tanuldi létszam-
bdl, a Kozép-Dundantul és az Eszak-Alfold képvisel nagyobb ardnyt. Az dsszes kollégiumban lakd didk kézil 17,7%
dél-alfoldi, a szakiskolds kollégistak még nagyobb ardnyt képviselnek (22,3%). Ez az ardny a régiok kozott az
els6-masodik legnagyobb, ezt a teleplilésszerkezet magyarazza. Erthetd, hogy a bejard tanuldk aranya a régiok
kozdl itt a legkisebb. Az 6sszes kdzépiskolai f6alldsu pedagdgus 13,3%-a dolgozik a régidban, ami alacsony a
tobbi régidhoz képest, dm a szakiskolai tandrok ardnya a Dél-Alféldon a harmadik legnagyobb. Az orszdg 6sszes
hatranyos helyzet( tanuléja kozll nagyjabdl minden tizedik itt él, Eszak-Alféldhdz és Eszak-Magyarorszaghoz
viszonyitva ez elég alacsonynak szamit. Az iskoldk internet- és szamitogépes felszereltsége a régidban atlagos,

a szakiskoldk internetfelszereltsége pedig valamivel dtlag feletti.

11 ,A fejlettség komplex mutatdja alapjan dél-alféldi viszonylatban igen fejlettnek mindsitett teleplilések csoportja egyértelmdien kije-
16li a legnagyobb, valamint a tradiciondlis k6zép- és kisvdrosok kérét. Kézéjiik tartozik: Szeged, Békéscsaba, Gyula, Oroshdza,
Baja, Kalocsa, Kecskemét, Hodmezdbvdsdrhely, Szentes és Szarvas. A legmagasabb iskolai végzettséggel rendelkezd lakossdg
tébbsége él ezekben a vdarosokban él.” (TérPort)



ADATOK ES VALTOZOK

Adatok

Adataink a Szakmai tandrképzés orszdgos mddszertani- és képzésfejlesztése c. TAMOP kutatds keretén
belll készilt kérdGives adatfelvételbdl szarmaznak, melyet a Budapesti Corvinus Egyetem Szocioldgia és Tar-
sadalompolitika Intézetében végeztek.'? Az adatgy(ijtésre 2015 tavaszan kerUlt sor. A kutatdsi program arra
irdnyult, hogy minél részletesebben feltarja a gazdasagi-szolgaltatasi és agrar szakképzés tertletén tanuld di-
akok kompetencidit és azok fejlesztésének lehetGségeit, azzal a céllal, hogy segitséget nyUjtson a tanarokat
és tanarjelolteket képzdk szakmai és pedagdgiai-tanitdsi mdodszereinek fejlesztéséhez. A didkok korében szer-
vezett adatgydjtés a projekt keretében hattérinformaciok gyUjtésére szolgalt: (1) a tandrképzés megujitasat
célzé, a szakmai tandrok korében végzett kutatdst egészitette ki, (2) és csupan két szakterilletre vonatkozott,
lévén a Budapesti Corvinus Egyetem ennek a két tandrképzési szakmai teriletnek a fejlesztésén dolgozott. A
szakképzésben részt vevé didkok kérdGives kutatdsa — iskolai ellenérzés mellett online adatgy(jtés — a szak-
mai oktatasrol, az iskolardl, a pedagdgiai modszerekrdl, a tanari munkardl, a tanuldi (sajat) kompetenciakrol
és a tandri kompetenciakrol alkotott véleményeket gyUjtotte dssze a tanuldk szakmavalasztassal kapcsolatos
informaciokkal és limitalt szocio-demografiai adatokkal egyltt. Mi most ebbdl az adatgydjtésbdl emeljik ki a
szakma- és iskolavalasztasra és a valasztas korilményeire vonatkozé (retrospektiv) informaciokat. Vizsgéalatunk
ilyen értelemben masodelemzés. A szakma- és iskolavalasztas korilményeit leird indikatorok elemzésiinkben
szlkségképpen nem olyan részletes adatokbdl szarmaznak, mintha egy — akdr longitudinalis — tarsadalmi mobi-

litds-vizsgalat lett volna a primer elemzés célja.®

Jelen elemzéslinkh6z a projekt elsé hulldmanak adatait, a Dél-Alfold Régid gazdasagi-szolgaltatdsi és ag-
rar szakképzéssel foglalkozé iskoldiban tanuld didkok korében késziilt reprezentativ kérdGives vizsgalat adatait
hasznaljuk. A mintanagysag 630 f6. Az adatfelvétel mintajanak kialakitdasa tobblépcsés rétegzett mintavételi
eljarassal tortént. A minta kivalasztdsa soran iskolatipus (szakkozépiskola, szakiskola), képzési szakterilet (agrar
és gazdasagi-szolgdltatasi) és évfolyam szerint ardnyosan rétegzett, véletlen mintavételi eljarast alkalmaztak. A
felmérésbe nem kerlltek be a két vizsgalt szakterileten kizardlag feln6ttképzéssel foglalkozd intézmények és a
specialis szakiskolai képzéseket nyujtd iskoldk.’* A minta a szakképzési program tipusa (érettségit nem ado és

érettségit add program),®® szakterilet (agrar- és gazdasagi-szolgaltatasi) és évfolyam szerint tikrozi a vizsgalt

12 TAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0012 azonosité szamu projekt.

13 Longitudinalis vizsgélat példdul Horn (2014) A tanoncképzés rovidtavi munkaerépiaci hatasai c. munkaja, illetve Sagi (2009) elem-
zése, mely az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet 1997. évi adatfelvétele alapjan mutatta be az iskolavélasztast a racionalis cselekvés-
elméleti megkozelités szerint.

14 A kérdGivet kitoltd 630 didk az Oktatasi Minisztérium KIRSTAT adatai alapjan a 2014/2015-6s tanévben a vizsgalt régidban kdzépfo-
ki szakképzésben — agrar és gazdasagi-szolgaltatasi szakterlleten — tanuldk 6%-a (a teljes sokasagot 34 szakképz§ iskola 10501
tanuldja jelent).

15 Magyarorszagon a szakmai képzés két iskolatipusban torténik, jelenleg éppen atalakul a német dudlis képzés mintajara. 2016
szeptemberétdl a szakgimnaziumi képzés (4+1 éves képzés) a szakkozépiskolai képzés (3+2 éves) utdn szakmai érettségit lehet
szerezni (dltaldnos érettségi tantdrgyak mellett). A rendszer a szakmai képesités megszerzését nehezebbé teszi (példaul csak
emelt szintl szakmai vizsga tehetd), a tovabbtanuldshoz sziikséges érettségi megszerzése tobb idébe telik. A valtozas az alta-
lunk vizsgalt kozépiskoldsokat még nem érintette.



alapsokasagra jellemz6 aranyokat.'®

A valaszadd didkok 19 kozépiskolabdl kertltek ki, kozel kétharmaduk (69%-a) gazdasagi-szolgaltatdsi szak-
tertleten?” és egyharmaduk agrar szaktertleten®® tanul (a minta altalanos tarsadalmi-demografiai jellemzdit a
Flggelék 1. tdbldzat tartalmazza). A szakképzési rendszer tipusa szerint a valaszadok kétharmadat szakiskolai
képzésben tanuldk alkotjak (65%). Evfolyamok alapjan a 9. és 12. évfolyamon tanuldk ardnya a legmagasabb.
A nemek szerinti 0sszetételt tekintve tobb lany valaszolt, mint fil (56%-uk lany, 44%-uk fiu), és a fiuk aranya

magasabb az agrar szakmakat add intézményekben, a lanyoké pedig gazdasagi szakteruleten.

A tanuldk tobbsége (majdnem kétharmada) olyan csaldadban él, ahol maximum négy f6 él kozos haztar-
tasban, mig kozel harmada olyan csalddban, ahol 6ten vagy annal is tobben laknak egyltt. Gazdasagi-tarsa-
dalmi hatterlkre az jellemz6, hogy tobb mint kétharmaduk atlagosnak itéli a csaladja életkorilményeit, lakds-
kortlményeit, nyolcaduk szerint jobban élnek, mint a tobbiek a kornyezetliikben, mig ettél valamivel tobben
(13,4%-uk) az atlagostdl rosszabbnak vélik csalddjuk életszinvonaldt.’ A szUl6k legmagasabb iskolai végzettsé-
ge szerint jellemezve a mintat legnagyobb ardnyban a szakmunkds végzettségli apak (49,8%) és érettségizett

anyak (40%) gyerekei vannak a mintankban.

A vizsgdlt didkok kétotodének (38%-anak) kozepes a tanulmanyi eredménye, mig harmada j6, tizede
pedig jeles tanuld. A tanulmanyi eredmény tekintetében jelentds kilonbségek figyelhet6k meg az egyes szak-
terilleteken: az agrar szakmakat tanuld didkok inkabb kozepes teljesitménylek, kevésbé jellemzé rajuk a j6 és a

jeles eredmény a gazdasagi-szolgaltatasi szakterileteken tanuldkhoz képest.

Valtozok

Az elemzéshez felhasznalt adatok az emlitett TAMOP vizsgélatbdl szarmaznak, amely olyan tanuldk ada-
tait tartalmazza, akik 2015-ben 14-19 évesek voltak, és mar legaldbb 9. évfolyamra jartak a vizsgalt régio va-
lamelyik szakképz6 iskoldjaban. A projekt elsédleges célja a szakképzésben tanuldk gondolkodasi, tanulasi és
szocidlis kompetenciainak, illetve ezek fejlesztési lehetdségeinek vizsgalata volt, de emellett a kérddiv kitért a
didkok valasztott szakmajukrol, majdani munkdjukrol, a velik szemben tdmasztott szakmai- és munkakovetel-
meényekrdél alkotott véleményére is. Tovabba kozvetlenil rakérdezett arra is, hogy milyen szempontok alapjan
valasztottak éppen az adott szakképz§ iskolat, illetve szakmat. Jelen tanulmany ez utdbbi kérdésblokk eredmé-

nyeire épul.

16 A sokasagi megoszlas (KIRSTAT-2015 adatbdzis alapjan) és a mintamegoszlas eltérésének mértéke az egyes cellakban — két repre-
zentativitdsi kritérium kombinacidja — 0,1 és 0,6 szadzalékpont kozé esik, ami olyan alacsony mértékd eltérést jelez, hogy nem
tartottuk indokoltnak az elemzés soran sulyok alkalmazasat.

17 A gazdasagi-szolgdltatasi szakterlleten tanuldk kdzgazdasagi, kereskedelem-marketing, tgyvitel és vendéglatas-turisztika szakma-
csoportos agazati oktatasban vesznek részt.

18 Az agrar szakterileti képzésben részt vevs vélaszadok mezdgazdasagi, kornyezetvédelem-vizgazdalkodas és élelmiszeripari szak-
macsoportos dgazati képzésben tanulnak. Az altaluk tanult szakmak a kdvetkezék: mezégazdasagi technikus, mezégazdasagi
gépésztechnikus, gazda, kertész, mez6gazdasagi gépszereld, mezégazdasagi gépésztechnikus, lovasz, 16tartd és-tenyészté,
lovastura-vezetd, allattenyészts, allategészségligyi technikus, kornyezetvédelmi technikus, kornyezetvédelmi laborans, viztgyi
technikus, élelmiszeripari technikus, élelmiszeripari laborans, husipari termékgyartd, pék és/vagy cukrasz.

19 Ez a mutato a gyerek szubjektiv megitélését jelzi.



A szakmavalasztdst meghatdrozo korilmények mérésére tiz valtozot tartalmaz a kérddiv. A valasztasi szitu-
acidra visszatekintést kérve arra volt kivancsi a kutatas, hogy vajon a didk inkabb 6nalldan, sajat érdekldésének,
addigi eredményeinek, vagyainak megfeleléen dontott-e az iskola/szakma mellett, és vajon szerepet jatszott-e
a korabbi tanarok, szl6k, ismerésok véleménye, tandcsa és szakmai karrier-mintdja. A didkoktdl ezt kérdezték:

Milyen mértékben volt jellemzs rad a szakma, illetve szakképzd iskola kivdlasztdsakor az aldbbi dllitds?

Ebben a szakmdban szeretnék tovabbtanulni.

Olvastam, hallottam, mondtdk, hogy ez jo szakma.

Ebbe az iskoldba tudok a legkénnyebben eljutni, kézel van a lakdhelyemhez.
Bardtaim, csalddtagjaim kézétt is vannak, akik ezt a szakmdt vdlasztottdk.
J6 kereseti lehetdséget biztosit ez a szakma.

J6 elhelyezkedési lehetdséget biztosit ez a szakma.

A csalddom, ismerdseim ezt tandcsoltdk.

Nem a szakmdt, hanem az iskoldt vdlasztottam, mert jo a hire.

© % N O A W N R

Altaldnos iskolai tanulmdnyi eredményeim alapjdn csak ide vettek fel.

10. Tandraim tandcsoltak, hogy ezt a szakmdt vdlasszam.

Mind a tiz valtozot egy otfoku skalan mérték, ahol az 1-es azt jelentette, hogy egyaltalan nem tartja ma-

gara jellemz8nek a didk a kijelentést, az 5-6s pedig azt, hogy teljes mértékben jellemzének tartja.

Magyarazoé valtozékként az eredeti kérddiv alapjan rendelkezéstinkre allé informacidk kozul a tarsadalmi
hattér mérésére harom valtozot alkalmaztunk. EgyfelSl a szarmazas hatdsat az (1) anya és az (2) apa legmaga-
sabb iskolai végzettségével?® mértik, masfeldl az (3) anyagi hattér hatdsat a csalad élet- és lakaskorilményeivel*
kozelitettik. A csaldd anyagi eréforrdsaira utald kérdést az aldbbi mddon tették fel a tanuldknak: Mi jellemzé a
csaladod anyagi kériilményeire (gondolj a csalad életkériilményeire, lakdskérilmeényeire, van-e munka, kereseti
lehetéség, mire kIt a csaldd)? Elemzésiink soran az eredeti valaszkategoridkat hasznaltuk: (1) Inkdbb jobban
éliink, mint a tébbiek a kérnyezetiinkben; (2) Inkdbb dtlagos szinten éliink; (3) Inkabb nehezebben éliink, mint a
tébbiek a kérnyezetiinkben.?? Az iskola szint(i valtozok kozott olyan jellemzbket vizsgaltunk, melyek a kdzépfoku
tanulmanyok helyszinéul valasztott szakképzé intézményrél adnak informaciokat, igy a szakképzé iskola tipusat
(ad-e érettségit vagy nem) és a képzés szakterlletét (agrar vagy gazdasagi-szolgaltatd szakterilet). Tovabbi kont-

rollvaltozéként bevontunk néhany demografiai jellemz6t is: a tanuld nemét és lakéhelyének teleplléstipusat.?®

20 Az iskolai végzettség kategoridit az alabbi mddon alakitottuk ki: a legfeljebb nyolc osztaly elvégzése az ‘altalanos iskola’, a szakmun-
kds és érettségi nélkili szakképzés a 'szakmunkds’ kategdridba kerllt, az érettségi vizsgaval zéruld kozépiskola, gimnazium,
illetve kozépfokd OKJ-s végzettség a 'kdzépfok érettségivel’, mig a féiskola, egyetem és/vagy fels6fokd OKJ-képzés a ‘felsGfok’
kategdriajaba.

21 Ezt a mutatot azért tartjuk alkalmasnak az anyagi helyzet mérésére, mert gy véljik, hogy (1) egy kozépiskolds koru gyereknek van
tapasztalata arrdl, hogy csaladja anyagi és életkoriulményeirél véleményt alkosson, (2) a kozépszintl tovabbtanulasi dontés
meghozatala és a kérdezés id6pontja kozott eltelt 1-4 év alatt a vizsgalt régidoban nem tortént olyan szamottevé életszinvonal-
valtozas és atrendez8dés, mely a vélekedések megoszlasat jelentésen atirna.

22 A ,,Nem tudom megitélni” valaszokat az emlitések alacsony szama (n=13) miatt kihagytuk az elemzésbdl.

23 Az adatfelvételt megel6z6 1-4 évben, amikor a valaszold didkok vélhet&en az altalanos iskolat befejezték, minimalis mértékben
valtozhatott a kérdezettek lakohelye: a Dél-Alféld Régidn belili megyékben a belsd vandorlasi adatok alapjan alacsony az
elvandorlasi hajlanddsag (Bacs-Kiskun megyében minusz 2-3 ezrelék /KSH 2015b:5/, Békés megyében minusz 4 ezrelék /KSH
2015c:5/, mig Csongrad megyében valtozatlan volt az elmult 4 évben /KSH 2015d:5/).



A tanuldk csalddi és kulturdlis hatterének részletes vizsgalatara nincs lehetéségiink jelen kutatds kere-
tei kozott, mivel a szil6k foglalkozasara, munkaer6-piaci statuszara, a csalad pontos jovedelmi és kulturdlis
helyzetére, a roma szarmazas tekintetében nem rendelkezlink informacidkkal. Az ismertetett korlatokon belll
azonban érvényes és relevans 6sszefliggéseket kozlink, melyek 6sszhangban alinak a korabbi kutatasok ered-

ményeivel, és néhany, a regionalis mintdra jellemzd 6sszefliggést kozlink.

KUTATASI KERDESEK ES MODSZEREK

Az elemzés két 6 kutatasi kérdésre keresi a valaszt. Az elsé kérdés arra vonatkozik, hogy milyen korilmé-
nyek alakitjak a szakképzést valasztd tanulok dontéseit. E tekintetben azzal a logikusnak tling feltevéssel élink,
hogy szakképz§ iskoldkban els6sorban azok tanulnak, akik kifejezetten az adott szakmat valasztottak, mert fel-
tehet6en Ugy gondoljak, az a kdzépfoku tanulmanyaik utan —ha Ugy adddik, és nem tanulnak tovabb —, kilépve
a munkaerd@piacra jo elhelyezkedési lehet&ségeket biztosit szamukra. Ugyanakkor az iskola- és szakmavalasz-
tasi szempontok tekintetében eltéréseket varunk a kiilonb6zé szakképzési programok kdzott. Figyelembe véve
az érettségit nem ado szakiskolai képzés problémait feltardé munkak eredményeit, az a varakozasunk, hogy a
szakiskoldt valasztok szempontjai kdzott hangsulyosabb szerepe van a kényszerité korilményeknek, igy példaul
az iskola konnyl megkdzelithetGségének, az altalanos iskolai tanulmanyi eredménynek az érettségivel zarddé

képzéseket valasztokhoz képest.

A mdsodik kérdés azt vizsgalja, hogy az altalanos iskoldbdl a szakképzésbe vald belépést alakitd koril-
mények hogyan fliggnek 6ssze a tanuldk demografiai, tarsadalmi hatterével. Korabbi kutatdsok elsésorban a
szarmazas esetében vizsgaltak az 6sszefliggést. Ezek tapasztalatai nyoman azt varjuk, hogy a min&ségi képzést
feltételezd szempontok (példaul jo hird iskola, tovabbtanuldsi lehet&ség) alapjan torténd intézmény- és szak-
mavalasztds elsGsorban a privilegizalt tarsadalmi helyzettel fligg 6ssze. Tovabba azt is igazolni szeretnénk, hogy
a lakéhely telepiléstipusa meghatdrozza a szakképzé iskola és a szakma valasztasat, mivel feltételezzik, hogy
kilonbség van a varosi és kozségi (falusi) didkok dontései kdzott, vagyis az a hipotézisiink, hogy a varosban él6
fiatalok inkdbb a képzési-mindségi szempontok szerint, a kozségi lakohelyl didkok pedig inkabb kényszerité

kortlmények hatdsara valasztanak szakmat.

Fenti hipotéziseink tesztelésére tdbbféle mddszert alkalmazunk: el8szor leird statisztikdkat értelmezink,
majd klaszterelemzés segitségével felvazoljuk, hogy a vizsgalt didkok mely csoportjai kiilonitheték el a szakma-
valasztasi szempontok szerint. Végil a didkok szegmentalt csoportjainak dsszefliggését vizsgdljuk meg tobbdi-
menzids elemzéssel a csalddi hatteret mérd indikatorainkkal. Elemzésiink soran a teljes mintat vizsgdljuk, de
fontosnak tartjuk megemliteni, hogy — mivel 1-4 év kdzotti az az id6tav, amire a kérdezetteknek vissza kellett
gondolniuk — évfolyamonként kilon-kalon is megvizsgaltuk a valtozok megoszlasat. Az évfolyamok szerint szét-

szedett mintak jelleglikben hasonldak, ezért tovabbi szamitasainkat a teljes mintan készitetttk.



1. dbra. A szakképzé iskola- és szakmavdlasztds szempontjait nagymértékben jellemzének tartd tanulok
ardnya a képzés tipusa szerint, Dél-Alféld Régid, 2015 (%)
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A kozépfoku szakmai tovabbtanuldst meghatdrozoé tényezék

Az elsd kutatdsi kérdés az altaldnos iskolabdl a szakképzésbe vald belépést alakitd kordlményekre vo-
natkozott. Az adatfelvétel mindezt tiz allitds segitségével mérte, és arra kérdezett ra, hogy az egyes itemek
mennyire jellemezték a valaszado didkot a szakma, illetve szakképz6 iskola kivalasztdsakor. A felkindlt allitasokat
nagymértékben jellemz8&nek tarto, 4-es és 5-0s osztalyzatokat add tanuldk egylttes ardnyat az 1. dbra tartal-

mazza a szakképzési program tipusa szerint.

Eredményeink szerint a dél-alfoldi szakképz§ iskolakban tanuld didkok szamara meghatarozd preferen-
cia-szempont volt kozépfoku tovabbtanulasra vonatkozo terveik sordn, hogy a leendd szakma biztositson (1.) jo
kereseti, valamint (2.) jo elhelyezkedési lehetGséget: a megkérdezettek kozel haromotodének dontésére jelen-
t6s hatast gyakoroltak ezek a szempontok, de erételjesebben a szakkdzépiskolai (azaz az érettségit adod képzé-
sek) szakmak vélasztdsakor. D6t szerepe van még a (3.) szakma jo hirének és a (4.) tovabbtanuldsi szandéknak
is, mely korilmények minden masodik valaszadd didkot nagymértékben befolyasoltak. Megjegyezzik, hogy a
didkok tovabbtanuldsi ambiciéi nem feltétlentl felsGoktatasi tovabbtanulast jelentenek, lehet OKJ-s képzés is,
vagy szakiskolai képzés esetén érettségi megszerzése. A (5.) csaldd és ismerdsék is fontos hatdssal vannak a
tovabbtanulasi elképzelésekre: tandcsuk a tanuldk kdzel harmadanak dontésében jelentds szerepet jatszott.
Tovabbi befolyasold korilménynek bizonyul az (6.) iskola kénnyli megkézelithetdsége: a valaszadd didkok két-

otodének megfontolasat ez a szempont nagymértékben alakitotta, kiilonésen domindns e szempont sulya a



szakiskolai — érettségi nélkil zardodod — képzések vélasztdsakor. A (7.) bardtok, csalddtagok mintdjdnak kévetése
és az (8.) iskola jo hire hasonld mértékd befolyassal bir szakmai iskola valasztdsakor: ezek minden harmadik didk
dontésére jelentSs hatassal voltak. Erdekes megfigyelni, hogy a (9.) kevésbé j6 tanulmdnyi eredmény (dltaldnos
iskolai eredményeim miatt csak ide vettek fel) minden hetedik didk valasztasat befolyasolta nagymértékben és
inkdbb a szakiskolai képzésben tanuldk dontéseit. A felkinalt allitdsok alapjan felt(in6en alacsony a (10.) tandrok
befolydsa a kdzépfokl szakmavalasztdsra: mintateriletinkon nagyjabol minden tizedik valaszaddé didk jelezte,

hogy altaldnos iskolai tanaruk javaslatanak hatdsa volt arra, hogy a képzés mellett dontott.

A kovetkezd |épésben megvizsgaltuk, hogy eltérnek-e a kozépfoku szakmai tovabbtanuldst meghatdrozo
tényezdk a valasztott szakképzési program tipusa szerint (a kereszttabla-elemzés eredményeit a Flggelék 2.
tablazat tartalmazza). Az eredmények alapjan a szakma jo hire, az iskolaba vald eljutas konnyebbsége, a vart jo
kereseti és j6 elhelyezkedési lehet&ségek, a csaladtagok befolydsa, az iskola jo hire, az dltalanos iskolai eredmé-
nyek és a tanarok tanacsanak tekintetében szignifikans kilonbségek mutatkoznak a két szakképzé iskolatipus

didkcsoportjai kozott.

A legjelent8sebb eltérések — az dsszefliggések sorrendbe rendezésekor a Cramer’s V asszociacios mé-
részamokat alapul véve — a remélt kedvezd anyagi és munkaeré-piaci szempontok esetén figyelhet6k meg:
joéllehet mindkét képzési formaban tanulhaté szakmak valasztasakor ezeknek a tényez6knek van a leginkabb
befolyasolo ereje, az érettségihez vezetd képzéseket valasztd didkok szamara fontosabbak (kérikben 16, illetve
15 szdzalékponttal magasabb azoknak az aranya, akik kozépfoku tovabbtanuladsi megfontolasait e korilmények
nagymértékben meghatdroztak). Ugyanez igaz a szakképzs intézmény hirnevére és a szakma jo megitélésére is:

ezek a tényez6k nagyobb hangsulyt kapnak a szakkdzépiskolai — érettségit is add — szakmak valasztdsakor.

A szakiskolai tanuldk szamdra viszont a tanari befolyasnak, az altaldanos iskolai tanulmanyi teljesitmény-
nek és az iskola konny(i megkozelithet8ségének van nagyobb szerepe. Példaul a szakiskolai szakmakat valasztok
kozott — a szakkozépiskolai képzésben tanuldkhoz képest — két és félszer nagyobb azok ardnya, akik valasztasuk-
ban altaldnos iskolai tanaruk jelentds szerepét jelezték. Ugyancsak dominans tényez6 a szakiskoldsok kdrében
a tanulmanyi eredmény (altaldnos iskolai tanulmanyi eredményeim alapjan csak ide vettek fel) és az iskola
lakdhelyhez vald kozelsége: el6bbi tobb mint masfélszer, utébbi 1,3-szer nagyobb sullyal befolyasolja a szakis-
kolai képzésekre vald jelentkezést. Vagyis az érettségihez nem vezetd szakmak valasztasakor inkdbb olyan szem-
pontok hatdsa jelentésebb, melyek kényszerit§ erejliek, és feltehetéen a kényszer szilte megoldasok kozotti

valasztasok miatt meghatarozobb ilyenkor a tanar tandcsa is.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy — bar azonos a kiilénb6z8 szakképzési programokban tanuldk szak-
ma- és iskolavalasztasat befolyasold tényezdk rangsora — az érettségivel zaruld szakképzéseket valaszték don-
téseit nagyobb valdszinliséggel befolydsoljdk a jov6bemutatd anyagi és munkaer§-piaci lehet&ségek, valamint
az iskola és a szakma jo hire, mig az érettségihez nem vezet6 szakmak vélasztdsdban a tandrok befolydsa és a
kényszerit6 korilmények jatszanak inkabb szerepet. Kordbbi kutatasok (Lannert 2004, Liské 2008, Kertesi—Var-
ga 2005) arra hivtak fel a figyelmet, hogy napjainkra a szakképzésen belll az érettségit add szakkdzépiskolai és
az érettségit nem add szakiskolai képzés kozott egy mély szakadék keletkezett, és hogy a szakiskola egyre inkabb

a gyengébben teljesits, hatranyos helyzetl tanuldk kozépfoku tovabbtanulasi formajava valt. Leird elemzésiink



2. dbra. A szakképzésben tanuld didkok csoportositdsa a szakma- és iskolavdlasztdsi szempontok alapjdn,
Dél-Alféld Régid, 2015 (%)
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eredményei ezzel 6sszhangban azt tiikrozik, hogy a szakiskolai képzésben tanuldk szakmavalasztasat nagyobb
valészinlséggel korlatozzak az altaldnos iskolai eredmények és az intézmény megkdzelithetdsége a szakkodzép-
iskolasokhoz képest. Mindez arra utal, hogy a szakiskolakban tanuldk sokszor kényszer(iséghdl és nem sajat

,Szabad” vdlasztasuk eredményeként kerultek a képzésbe.

Ugyanakkor az eredmények azt is mutatjak, hogy a tovabbtanulas felé irdnyuld motivaciok mindkét képzé-
si forma valasztasakor jelen vannak, ami szakiskolai képzés esetén nyilvan érettségi és/vagy mas/tovabbi szakma

megszerzését jelent(het)i, szakkozépiskolai képzésben pedig érettségi utani OKJ-s és/vagy fels6foku tanulmanyokat.

A tanuldk csoportjai a valasztasuk szempontjai szerint

A kodzépfoku szakmai tovabbtanulas kérdéskorének vizsgdlatat tovabb mélyitettik a didkok szakmavalasz-
tasi szempontok szerinti csoportositasaval.?* A tiz kérdésen végzett klaszterelemzés négy jol elkilonithetd, am
igen eltérd nagysagul csoportot azonositott.?> A 2. dbran j6l lathatd, hogy a legnagyobb elemszamu 1. klaszterbe
tartozik a didkok majdnem fele (46,5%-a), a két kdzépsd klaszter (4. és 2. klaszter) nagyjabdl hasonldan kdzepes
méretl 29 és 19%-os arannyal, és végil kirajzolddik egy nagyon kisméret( csoport (3. klaszter), mely a szakkép-

zésben tanuld didkok 5,1%-at tomoriti.

24 A klaszteranalizis egyUtt kezeli ezeket a valtozdkat, és megprébal olyan klasztereket kialakitani, hogy az egy csoportba tarto-
z6k minden szempont mentén a lehetd legkozelebb legyenek egymashoz, és minden mas csoporttdl a lehetd legtavolabb
(Aldenderfer—Blashfield 1984).

25 A klaszterezés eredményeként létrejott klaszterek belsd szorodasa nem kilénbozik szignifikansan, a variancidk egyenl&ségének
tesztelésére F-prébat végeztiink. Megjegyezziik, hogy a klaszterezés alkalmazasa soran tobb kisérletet is végeztlnk, a létreho-
zott klaszterek szamat eltéréen szabdlyoztuk. Sem a 3, sem az 5, sem a 6 klaszteres valtozat eredményeként nem kilonultek el
jol interpretélhatd tipusok, sok valtozo vagy tobb klaszterbe is besorolhato volt, vagy éppen egyikbe sem volt jol besorolhaté.
A sok valtozat elemzése utan a négyklaszteres megoldas tlint szamunkra optimalisnak.



1. tabldzat. A szakképzésben tanuld didkok szakma- és iskolavdlasztdsdt befolydsolo tényezék alapjdn kép-
zett csoportjai és azok jellegzetességei, Dél-Alféld Régid, 2015 N=630 fé

Klaszterek
, . 1. klaszter 2. klaszter 3. klaszter 4. klaszter
Valtozok
46,5% 19,3% 5,1% 29,1%
Ebben a szakmaban szeretnék tovabbtanulni ++ + + 4+
Olvastam, hallottam, mondtak, hogy ez j6 szakma +++ + ++ +++
Nem a szakmat, hanem az iskolat valasztottam,
S +++ + ++ ++
mert j6 a hire
J6 kereseti lehet6séget biztosit ez a szakma +++ ++ ++ +++
16 elhelyezkedési lehet8séget biztosit ez a szakma +++ ++ ++ +++
Barataim, csaladtagjaim kozott is vannak, akik ezt a
L - ++ + ++ ++
szakmat valasztottak
A csaldd (és ismer6sok) ezt tanacsoltak +++ + 4+ ++
Tandraim tanacsoltdk, hogy ezt a szakmat vélasszam + - ++ +
Ebbe az iskolaba tudok a legkdnnyebben eljutni,
) , + + +++ ++
kozel van a lakdhelyemhez
Altalanos iskolai tanulmanyi eredményeim alapjan
i + ++ +++ +
csak ide vettek fel

Megjegyzés: — egydltaldn nem jellemz&; + alacsony (dtlag alatti) mértékben jellemzd; ++ dtlagos mértékben jellemzé; +++
dtlag feletti mértékben jellemzé.

Mintank legnagyobb csoportjat a pozitiv szakmai attitliddel rendelkezé, kiviilrél irdnyitott?® tanuldk alkot-
jak, akiknek a kozépszintl tovabbtanulasi megfontoldsaira els6sorban a varhaté magas jovedelem, a kedvezd
elhelyezkedési lehet6ségek, az iskola és a szakma jé hire, tovabba a csalddtagok és kornyezetliik mas szereplGi
gyakorolnak hatdst (1. tablazat). Szakmavalasztasukban elhanyagolhaté altaldnos iskolai tandraik szerepe. To-
vabbi sajatossaga ennek a csoportnak, hogy az ide tartozok tovabbtanuladsi dontéseit befolyasoljak a legkevéshé
kilsé kényszerek, vagyis sem az iskola konnyl megkozelithetdsége nem jatszik ebben szerepet, sem éaltaldnos

iskolas eredményeik (Iévén elég jotanuldk ahhoz, hogy valaszthassanak).

A masodik legnagyobb méretl csoport, a 4. klaszter a beliilrél irdnyitott, pozitiv szakmai attitliddel ren-
delkezék, elsGsorban azzal jellemezhetd, hogy az el6z6 klasztertél eltéréen — és a tobbi klaszter tagjaitdl is
kilonbdz6en — az ide tartozdk szakmavalasztasat a tovabbtanulas tervezése befolydsolja a legnagyobb mérték-
ben. Ugyanakkor emellett — hasonldan az 1. klaszterhez — ebben a csoportban is jelentds a remélt magas jove-
delem, a j6 munkaerd-piaci elhelyezkedési esélyek és a szakma jé hirének szerepe, mig atlag alatti az altalanos

iskolai tanulmanyi eredmény, valamint a tandri instrukcié befolyasa.

A harmadik legnépesebb csoportban (2. klaszterben) talaljuk azokat a didkokat, akinek szakma- és isko-
lavélasztdsat egyaltaldn nem vagy elhanyagolhatd mértékben befolydsolta a szakma és az iskola jé hire, és a

dontést a késBbbi tovabbtanuldsi szandék hatdrozta meg, tovabba sem a tandrok, sem a csaladtagok és ismerd-

26 A kivilrdl irdnyitott” kifejezéssel azt szeretnénk jelezni, hogy a csoporthoz tartozékat olyan kériilmények, impulzusok befolyasol-
tak, melyek a szlikebb-tagabb tarsadalmi kdzegbdl jutottak el hozzajuk, mig a , beliilrél iranyitott” csoport a sajat elképzelése
szerint tervezi a szakmai karriert (tovabbtanulasi szandék hatdsa er6sebb, mint mas csoportokban). A , pozitiv szakmai attitid”
azt jelzi, hogy a valasztasban a szakma elényeit kifejezd itemeket tartotta a diak atlagon feltl nagy hatasunak. , Motivdlatlan-
nak” mindsitettik azokat, akiket nem jellemeznek pozitiv aspiraciok sem a tanulmanyokkal, sem a szakmaval, sem a munkaval
kapcsolatban.



sok véleményének, sem a csaladi, barati mintakdvetésnek nincs befolyasold hatdsa kériikben. Ok a szakmailag
motivdlatlan, magukra hagyott rossztanulok.?” Csak atlagos mértékben motivélja 6ket a magas jovedelem, a
j6 elhelyezkedés reménye. Az altaldnos iskolai eredményeik — eltéréen az el6z6 klaszterek tagjaitdl — atlagos

mértékben meghatarozzak vélasztdsukat, ugyanakkor nem szamit sokat az iskola kozelsége.

A legkisebb méretld — a minta 5,1%-at kitev6 — 3. klaszterbe tartozd didkok helyzete specidlis. Ennek a
csoportnak a dontéseit a kilsé kényszerité korilmények alakitjdk a legnagyobb mértékben: az iskola megko-
zelithetGsége és a kevésbé j6 altalanos iskolai tanulmanyi eredmény. Tovabba a 3. klaszter didkjainak megki-
lonboztetd jegye, hogy kortkben a legnagyobb annak a valdszinlsége, hogy a szakmavalasztasban az altalanos
iskolai tanari javaslat is kozrejatszik. Ugyanakkor a 2. klaszter didkjaihoz hasonldan, a késébbi szakmai tovabbta-
nuldsi szandék elhanyagolhatd tényezd szamukra is, és a magas jovedelem, a jo elhelyezkedés esélye valamint
a szakma jo hirneve ugyancsak atlagos mértékben motivalja 6ket. Megfigyelhet6, hogy épitenek a csalad és
ismerdsok tandcsaira, és a barati, csaldadi mintakdvetés is — ugyan atlagos mértékben — szerepet jatszik. Az §

csoportjukat neveztik el motivdlatlan, nem magukra hagyott rossztanuloknak.?®

Aklaszterelemzés azt tikrozi, hogy a térségbeli szakkdzép- és szakiskolds didkok kdzott — 1. és 4. klaszter —
Osszekapcsolddik egy nagy halmaz, melyhez tartozék pozitiv szakmai attitliddel készlilnek a munkaerépiacra,
és akiknek kozépfoku tovabbtanuldsra vonatkozd dontéseit jellemz&en nem vagy csak atlag alatti mértékben
korlatozza daltalanos iskolai teljesitményik. E két csoport kdzott az a kilonbség, hogy mig az 1. klaszter tanuldi-
nak az iskola j6 hire és a csaladtagok, illetve ismerdsok véleménye szamit, a 4. klaszter tanuldi szamara kevésbé
meghatarozdak ezek a tényez6k. Ez utdbbiak kdrében viszont sokat szamit az iskola konny( megkozelithetésé-
ge, és a kés6bbi szakmai tovabbtanulas tervezése nagyobb mértékben van jelen. A 2. és 3. klaszterbe tartozé
didkok kozépszint(i szakmavalasztasi terveinek kijelolésében a szakképzés befejezése utani tovabbtanulds szan-
déka teljesen hattérbe szorul. Az eredmények alapjan a minta didkjainak e kisebb hanyadat kozépfokl szakma-
valasztaskor altaldnos iskolai tanulmanyi eredménylk korlatozza, és csak kozepes mértékben befolyasoljak Gket
a jov6beni munkaerdé-piaci lehetdségek. A két csoport kozil a nagyobbikban (2. klaszter) kifejezetten kedvez6t-
lenek azok a mutatdk, melyek a vélasztdsban a csaladi, ismerdsi, bardti kapcsolatokra valé hagyatkozast jelzik:
tandraiknak egyaltaldn nincs szerepe vélasztdsukban, alig tdmaszkodnak csalddtagok és ismerdsok tandcsara,
és a csaladi, bardti minta kovetése is korikben a legalacsonyabb. A legkisebb, 3. klaszter tagjai viszont atlag
feletti mértékben hagyatkoznak kérnyezetiikre szakmavdlasztdskor, és itt a legmeghatarozobb az iskola kozel-

ségének szerepe.

Az egyes klaszterek szociodemogréfiai jellemzgit a 2. tdblazatban foglaltuk 6ssze. A pozitiv szakmai
attitliddel rendelkezé, kiviilrél irdnyitott tanuldk csoportjanak tagjai kozott — a teljes mintdhoz képest —alacsony
a szakiskolai képzésben tanuldk ardnya és azoknak, akiknek mindkét szil8je legfeljebb nyolc altaldanos iskolai

végzettséggel rendelkezik. Ugyanakkor relative magas korlikben az érettségizett szil6k ardnya. Haztartasnagy-

27 ,Motivalatlanok”, mert a szakmardl, iskolardl szél6 pozitiv itemek nem hatnak a dontésre, de remélik, hogy tovabbtanulnak majd.
,Magukra hagyottak”, mert palya- és iskolavalasztasi dontéslkre a tdrsadalmi kdzeg — tanar, csalddtag, ismerés véleménye és
mintaja — 4tlag alatti hatassal volt. ,Rossztanuldk”, mert az , Altalanos iskolai tanulmanyi eredményeim alapjan csak ide vettek
fel” item atlagos vagy afolotti mértékben jellemzd a valaszadéra.

28 Lasd a 18. labjegyzetben leirtakat, am ezt a csoportot valamelyest segiti a tarsadalmi kozeg.



2. tabldzat. A szakképzésben tanuld didkok szakma- és iskolavdlasztdsdt befolydsolo tényezék alapjdn
képzett csoportjainak tdrsadalmi-demogrdfiai jellemzdi, Dél-Alféld Régid, 2015. N=630 f6

1. klaszter 2. klaszter 3. klaszter 4. klaszter
Pozitiv szakmai Motivalatlan, Motivalatlan, nem | Belilrél iranyitott,
Valtozok attitliddel ren- magukra hagyott magukra hagyott pozitiv szakmai
delkezd, kivilrdl rossztanulok rossztanulok attit(iddel rendel-
irdnyitottak kez6k
100 %=630 46,5 19,3 5,1 29,1
szakkepzg iskola tipusa 38,5 47,6 68,5 39,2
(szakiskolasok aranya)
Képzés szakterilete (agrar
szapkteruleten tanulé(k irénya) 37,2 254 742 44,8
Eletkor (4tlag) 17,1 17,3 17,3 17,0
Nem (fiuk aranya) 32,5 54,6 52,7 41,2
Lakohely telepiiléstipusa
Megyeszékhely,
meg;'ei ogt vgros 14,4 12,4 12,9 12,6
Varos 54,3 50,4 51,6 62,6
Kozség 31,3 37,2 35,5 24,7
Hdztartds nagysdga
Kétfés haztartasban él 6,8 6,6 16,1 7,1
Haromf6s haztartasban él 22,6 24,0 22,6 21,9
Négyf6s haztartdsban él 43,5 38,8 25,8 41,0
Otfés és annal nagyobb
haztartasban él ® 27,1 30,6 35,5 30,1
Eletkériilmények, lakdskériilmények
Nehezebben élnek, mint a
tobbiek a kornyezetiikben 12,0 14,4 25,0 117
Atlagos szinten élnek 76,4 75,7 60,7 76,6
Jobba.rj élnek, mlnt a tobbi- 116 9,9 14,3 11,7
ek a kdrnyezetlikben
Apa legmagasabb iskolai végzettsége
Altalanos iskola 11,3 14,0 12,9 16,4
Szakmunkas 49,7 47,9 61,3 49,2
Kozépfokd* 26,4 22,3 16,1 22,4
Fels&foku 12,7 15,7 9,7 12,0
Anya legmagasabb iskolai végzettsége
Altalénos iskola 6,5 13,2 22,6 15,3
Szakmunkas 29,8 30,6 16,1 31,7
Kozépfoku* 45,2 36,4 32,3 36,1
Fels&foku 18,5 19,9 29,0 16,9

Magyardzat: * Kozépfoku végzettség érettségivel.

sagukat tekintve négyf6s haztartasban élnek az atlagnal valamivel nagyobb ardnyban megyeszékhelyen vagy
megyei jogl varosban, és életkorilményeik atlagosnak mondhaték (ez utdbbiak tekintetében nem térnek el a
mintatol). A motivdlatian, magukra hagyott rossztanulok csoportja jellemz8en érettségit nem add szakiskolai
képzésben és agrar szakterileten tanulokbol all, tdbb kozottik a fid, valamint a teljes mintahoz képest nagyobb
koriikben a kdzségben él6k ardnya. Elet- és lakdskorilményeiket tekintve a nehezebben él6k ardnya magas,
illetve alacsony a jobb életszinvonalon él6ké. A motivdlatian, nem magukra hagyott tanuldk csoportjaban is

magas a szakiskoldsok és az agrar szakmdkat tanuldk ardnya, és 6k is f6leg kozségekben élnek, viszont 6k ma-



gasabb ardnyban élnek kétfés, valamint 6tf6s vagy annal nagyobb haztartdsban. Kiugréan magas koztik a kor-
nyezetlkhoz képest nehezebb életkorilmények kozott élék, tovabba a szakmunkas végzettségl apdk és a nyolc
altaldnos iskolai végzettségl anydk aranya. A beliilrél irdnyitott, pozitiv szakmai attitliddel rendelkezé csoport
szocio-demografiai jellemz8i nem kilonboznek jelentésen a teljes minta 6sszetételéhez képest egyetlen kivé-

tellel: nagyon magas kortkben a varosban él6k aranya.

A kozépfoku szakmai tovabbtanulast meghatarozo tarsadalmi kiilonbségek

A szegmentalt minta — mint irtuk — a dontési korilmények konstellacidja nyoman allt el6. Most meg-
vizsgaljuk a masodik kutatasi kérdést: az altalanos iskolabdl a szakképzésbe vald belépést alakitd korilmeények
és a tarsadalmi hattér kapcsolatdra vonatkozd 6sszefliggéseket a szegmentdlt (al)mintd(k)ban. Konkrétan azt
vizsgaltuk, hogy a — klaszterezési eljarassal — szegmentdlt mintank didkcsoportjainak csaladi kulturalis és anyagi
helyzete befolyasolja-e szakma- és iskolavalasztasuk dontési tényezGit (azaz az egyes csoportokba tartozasu-
kat). A fiiggd valtozdnk és a tarsadalmi hattér 6sszekapcsolddasat multinomialis logisztikus regresszios modellel
vizsgaltuk meg, melybe a csaldd kulturdlis és anyagi eréforrasait mérd valtozok mellett iskola szint{ valtozokat
(mint a kozépfoku tanulmanyok helyszinéll valasztott szakképzé iskola tipusa és a képzés szakterllete), vala-
mint demografiai ismérveket (a tanuld neme, lakohelyének teleplléstipusa) is bevontunk, hogy ezeket kontroll

alatt tartva is elemezhessik az 6sszefliggéseket. A becslési eredményeket a 3. tablazat tartalmazza.

A multinomialis regresszids elemzés sordn a beliilrél irdnyitott, pozitiv szakmai attitiiddel rendelkez6k
kategdriajat (4. klasztert) hasznaltuk referenciacsoportnak, vagyis a 3. tablazatban kozolt esélyhanyadosok azt
fejezik ki, hogy milyen eséllyel keril valaki a ,pozitiv szakmai attitliddel rendelkezd, kiviilrél irdnyitottak” (1.
klaszter), a ,motivdlatlan, magukra hagyott rossztanuldk” (2. klaszter) vagy a ,,motivdlatlan, nem magukra
hagyott rossztanulok” (3. klaszter) csoportjaba a ,beliilrél irdnyitott, pozitiv szakmai attitiiddel rendelkezék” ka-
terileten tanulok, koztik tobb a lany, jellemz&en varosban élnek négyf6s haztartdsban, atlagosnak mondott
korilmények kozott, és az apak jellemz&en szakmunkdsok, mig az anydk érettségizettek (2. tdblazat negyedik
oszlop). Az & valasztasukat atlagon felll befolyasolta a tovabbtanuldsi szandék és az, hogy a szakmat jonak
itélték és jo elhelyezkedési lehetGségeket latnak; a csaldd, ismerdsok baratok hatdsa a dontésben atlagos volt

az iskola jé hirével egyiitt. Dontésiiket nem korldtozta a tanulmanyi eredményik (1. tdblazat negyedik oszlop).

Els6ként nézzik meg, hogy milyen eséllyel kerllnek a didkok a pozitiv szakmai attitiiddel rendelkezé,
kivilrél irdnyitottak csoportjaba, vagyis azon didkok kozé, akik kdzépfoku szakma- és iskolavalasztasi dontéseire
elsGsorban a remélt jo elhelyezkedési és magas kereseti lehet8ségek, az iskola és a szakma jo hire, a tovabbta-

nulds tervezése, valamint a csalad és ismer6sok véleménye van befolyassal.

Latjuk, hogy ebben a csoportban a valaszadé didkok személyes foglalkozasi ambicidi, a tovabbtanulasi
karrier-szandék, a csalad és ismerésok elvarasai és a szll6k magas iskolai végzettsége jellemzd. A becslési ered-
mények alapjan az 1. klaszterbe tartozas esélyét mind az apa, mind az anya magasabb iskolai végzettsége — a
nyolc dltaldnost végzettek referenciacsoportjdhoz viszonyitva — megnoveli a tekintetben, hogy ebbe a klaszter-

be tartozzanak a belilrél irdnyitott, pozitiv szakmai attitliddel rendelkez6khéz (4. klaszterhez) képest. Az anya



3. tabldzat. A multinomidlis logisztikus regresszié paraméterbecslései — referencia:
Beliilrél iranyitott, pozitiv szakmai attitliddel rendelkezék (4. klaszter)

o L klasz.ter' L, 2. klaszter 3. klaszter
Valtozdk Pozitiv szalkmlaluatflt.ucljdell Motivalatlan, magukra Motivalatlan, nem maguk-
rendelkezd, kivulrél irdnyi- , ,
tottak hagyott rossztanuldk ra hagyott rossztanulok
Apa iskolai végzettsége
Szakmunkas 1,053 1,427** 2,648***
(0,332) (0,366) (0,712)
Kozépfok érettségivel 1,349% Q,707** 1,138
(0,430) (0,430) (0,982)
Felséfok 1,242%* 0,877 0,587***
(0,467) (0,486) (0,938)
Anya iskola végzettsége
Szakmunkas 1,985** 2,184*** 0,677
(0,434) (0,434) (0,665)
Kozépfok érettségivel 2,981%% 1,987%% 1,982%*
(0,443) (0,443) (0,709)
Felséfok 3,1471*** 0,856 0,232%**
(0,492) (0,492) (0,681)
Elet- és lakdskdriilmények
Nehez n élnek, min
a (taétfb?ebkb: k(';arnje;etul;—E 0,834 1,206% 3,705%%
ben (0,360) (0,383) (0,565)
Jobban élnek, mint a tob- 1,214%* 0,904 1,084
biek a kornyezetiikben (0,402) (0,402) (0,642)
1,109 0,797** 0,913
Nem
(0,218) (0,271) (0,434)
Lakohely telepliléstipusa
VAros 1,409** 0,629** 0,482
(0,236) (0,412) (0,458)
Megyeszékhely és megyei 1,363** 0,605** 0,218%***
jogu véros (0,358) (0,255) (0,819)
%k %k 3k k.
Szakképz4 iskola tipusa (éggg) ?07231) 3064115733)
Képzés szakterilete 1,492%* 0,718** 0,889
(0,257) (0,293) (0,523)

Magyardzat: *** p < 0,001; ** p <0,01; * p <0,05; N=576; x2=58,829; RL2=0,039. Zdrdjelben a robusztus standard hibdk.

Megjegyzés: Referenciacsoport: apa nyolc dltaldnos iskolai végzettségli; anya nyolc dltaldnos iskolai végzettségu, atlagos
szinten élnek; férfi; kbzségi lakohely,; szakiskola; agrdr szakteriilet.

iskolai végzettségének kategoridit tekintve linearis kapcsolat rajzolédik ki: az anya alacsonyabb végzettségétdl a
magasabb felé haladva egyre nagyobb gyerekének az esélye, hogy ebbe a klaszterbe keriljon.?® A csalad anyagi
helyzetének (melyet a valaszadd szubjektiv megitélése szerinti élet- és lakaskorilményekkel mértiink) hatasa
alapjan lathato, hogy a jobb anyagi hattér noveli az 1. klaszterbe tartozas esélyét az atlagos szinten él6khoz
mérten. A lakéhely telepiléstipusa alapjan azt tapasztaljuk, hogy varosban, valamint megyeszékhelyen, illetve

megyei jogu varosban é16 tanuldkat nagyobb eséllyel taldlunk kdzségi lakosu tarsaikhoz képest a pozitiv szakmai

29 A szakmunkas végzettségl anyak gyerekeinek majdnem kétszer, a kozépfoku végzettségl anyak gyerekeinek kdzel haromszor, a
fels6fokl végzettségl anyak gyerekeinek pedig tobb mint haromszor nagyobb az esélye az altalanos iskolai végzettségliekhez
képest az 1. klaszterbe kerilésre.



attitliddel rendelkezd, kiviilrél irdnyitott didkok kozott (a 4. klaszter helyett). Az iskola szint(i valtozék kozil a
szakterUlet hatdsa szignifikdns: nagyobb eséllyel taldlunk itt gazdasdgi-szolgdltatasi szakterileten tanuldkat az
agrarszakmakat tanuldkhoz képest. Az, hogy érettségi szerezhet6-e az iskoldban, nem szignifikans esélynoéveld
tényez6. A raciondlis cselekvéselméleti és a goldthorpe-i stdtusz-megdérzési hipotézisek szerint értelmezve ezt
az 0sszefliggést azt 1atjuk, hogy a szakmavalasztast a vagyott kedvezé munkaerépiaci helyzet elérése, a tovabb-
tanulas perspektivaja és mind a csalad, mind a szul&k relativ kedvez8 szocio-6kondmiai helyzete (magas iskolai

végzettségik) magyardzza a szUl6ktdl és a tarsadalmi kdrnyezetbdl kapott impulzusokkal egyitt.

A motivdlatlan, magukra hagyott rossztanuldk — akik szakmai tovabbtanulasi dontésiket féként a gyenge
altalanos iskolai eredményeik és a remélt jo kereseti és elhelyezkedési lehetéségek szerint hoztdk — kdzé kerdlini
(a 2. klaszterbe) a szakmunkas végzettség(i apak gyerekeinek nagyobb, mig az érettségivel rendelkez6 apak gyere-
keinek mérsékeltebb az esélylk a nyolc dltaldnost végzettekhez (referenciakategoria) képest. A szakmunkas anyak
gyerekei sokkal nagyobb (tobb mint kétszeres), a kozépfokl végzettségli anyak gyerekei pedig kdzel kétszer na-
gyobb eséllyel lettek — a nyolc altalanost végzett anydk gyerekeihez képest — motivalatlan, magukra hagyott rossz
tanuldk. Vegyiik észre, hogy itt az anya iskolai végzettségének novekedésével ellentétes esély-trendet latunk. Ugy
tlinik, hogy a deprivalt csoportba keriilés esélyét —a 4., a legkedvezébbnek vélt klaszterhez képest — 6sszességé-
ben az anyak alacsony iskolai végzettsége noveli meg szignifikdnsan. Az életkdrilmények, a lakéhely, az iskolatipus
— vagyis, hogy érettségit ad-e az iskola vagy sem — hatasat vizsgdlva a vart eredményt kaptuk: az elénytelenebb
tarsadalmi kdrnyezet szignifikdnsan hat arra, hogy a szakmat és iskolat valaszté a legrosszabb helyzet( klaszterbe
sorolédjon. Statisztikailag szignifikans kilonbség van még a lanyok és a fiuk kozott: a lanyoknak kisebb az esélytik
(a fiukhoz viszonyitva), hogy ebbe deprivalt csoportba és ne a legkedvezébb 4. klaszterbe kerlljenek, csakugy,
mint a gazdasagi szakteriilet tanuldi az agrarképzésben résztvevékhoz képest. Ugy tiinik, hogy ez az a csoport,
mely a goldthorpe-i statuszmegdrzési hipotézis szerint éppen hogy ,szinten marad”, és a lecsuszas, statuszvesz-
tés kockazata fenyegeti: a szil6k, killéndsen az anya alacsony iskolai végzettsége szignifikansan hat. Ervényesiilni
latszik az elméletek kozott mar emlitett (6n)szelekcios mechanizmus is: a tanulé elénytelen tarsadalmi helyzete,

inkabb rossz iskolai eredményei okan realistan dont az alacsony statuszt eredményezd képzés mellett.

A motivdlatlan, nem magukra hagyott rossztanuldk (3. klaszter) — akik kdzépszint( szakmavalasztasat
elsGsorban az iskola konnyl megkozelithetGsége és a kevésbé jé altalanos iskolai eredmények, valamint a
csaldd, az ismerBsok és a tandrok véleménye hatarozza meg — kozé kerilést az apa szakmunkds, valamint az
anya kozépfoku végzettsége noveli, mig a szil6k (mind az anya, mind az apa) fels6foku végzettsége mérsékli.
A dontésben magukra hagyott motivalatlan tanuldkhoz hasonldan a csaldd anyagi helyzetét tekintve szintén
jelentds deprivaciot l1atunk: az atlagos szinten él6khoz képest a nehezebb élet- és lakaskorilmények kozott élé
didkoknak majdnem négyszer nagyobb esélye van arra, hogy ebbe a deprivalt klaszterbe tartozzanak. Mérsékli
valamelyest a hatranyt a megyeszékhelyi, illetve varosi lakdhely. Statisztikailag szignifikdns hatdsa van tovdbba a
szakképzési program tipusanak: a motivalatlan magukra hagyottakhoz hasonldan, ide is kisebb eséllyel kertlnek
érettségit ado szakmakat tanuld didkok. Annak ellenére, hogy ez a nagyon kicsi csoport (31 f6) Ugymond nincs
magara hagyva (tandrok, szulék, ismer6sok terelgették ket az iskolavalasztasban), az ide sorolddott tanuldk ko-
rében a statuszvesztés (ami a szakma és az iskola valasztasat illeti) — tekintettel egyesek sziileinek hatdrozottan

magas iskolai végzettségére — befejezett tény.



A becslések szerint a csalddi kulturalis és anyagi eréforrasok hatassal vannak arra, hogy a kozépfoku
tovabbtanuldsi dontések kortilményei szerint melyik klaszterbe kertlt a vélaszadd didk. A szil6k iskolai vég-
zettségét tekintve Gsszességében az anya iskolai végzettsége tlinik meghatdrozénak, az apa esetében féleg a

szakmunkas végzettségnek van jelent8sebb hatdsa.*

Az elemzési eredmények alapjan altalanos konkluzidként megfogalmazhatd, hogy a magasabb szUl6i is-
kolai végzettség és jobb anyagi helyzetd, varosban, illetve megyeszékhelyen vagy megyei jogu varosban élé
csalddok gyerekeinek kozépszintl szakmai tovabbtanuldsi elképzeléseinek kialakitdsdra elssorban a remélt
j6 kereseti és elhelyezkedési, valamint tovabbtanulasi lehet&ségek, tovdbba a szakma, illetve iskola jé hire van
hatassal, és nagyobb valdszinliséggel valasztanak érettségivel zaruld szakképzéseket. Az alacsonyabb iskolai
végzettségl (legfeljebb érettségizett) szulbk, és a szubjektiv megitélés szerint rosszabb anyagi helyzet( és koz-
ségekben él6 csaladok gyerekeinek szakmai tovabbtanulasi lehet&ségeit féként a rosszabb altaldanos iskolai ta-
nulmanyi eredményik befolydsolja, nem terveznek kés6bbi tovabbtanuldst, mégis fontos preferencia-szem-
pontként emlitik (6k is) a jov6ben remélt magas keresetet és a j6 elhelyezkedési lehet6séget. Elemzésiink arra
is ravildgitott, hogy a kevésbé privilegizalt tarsadalmi helyzet(l didkoknak van egy szlkebb rétege, akik tovabb-
tanuldsi dontésében — az emlitett szempontok mellett — az iskola kdnnyld megkdzelithetésége és a szlikebb
kornyezetlik (csalddtagok, baratok, ismerdsok és tanarok) véleménye is nagymértékben szerepet jatszik. Van
tovabba egy masik deprivalt csoport: a tovabbtanuldsban motivalatlanok, tanacsot a tandroktdl sem igénylé
rossz tanuldk. Ugy latszik, hogy az anyak alacsony — szakmunkas és kozépfoku — iskolai végzettsége megnoveli
a motivalatlan magdra hagyott rossztanuld csoportba kerllés esélyét a 4. klaszterhez viszonyitva, mig az apak
dontéen szakmunkas (és felsGfoku) végzettsége annak esélyét noveli, hogy a rossztanuld ne legyen ,magara

hagyva” a szakma- és iskolavalasztdsi dontésben.

OsszEGZES

A tanulmany a szakképzés mellett donté didkok szakma- és iskolavalasztasat befolydsold tényezbket vizs-
galta a tanuldk tarsadalmi hatterét leird néhany valtozdval 6sszefliggésben. Vizsgalatunk sordn a Szakmai ta-
ndrképzés orszdgos modszertani- és képzésfejlesztése c. TAMOP projekt keretén belill késziilt kérd&ives tanuldi
felvétel adataira tdmaszkodtunk, mely a Dél-Alfold Régid szakképz§ iskoldinak — két képzési terlleten tanuld —
didkjaira vonatkozik. A valaszadok szakterllet, iskolatipus és évfolyam szerint reprezentdljak a vizsgalt régio

alapsokasagara e téren jellemzd ardnyokat.

Eredményeink azt mutatjak, hogy bar nagyon hasonlé a kilonb6z6 szakképzési programokba jelentke-
76k szakmavalasztasat befolyasold tényez6k rangsora, az érettségivel zaruld szakképzéseket valasztok dontéseit
nagyobb valdszinliséggel befolydsoljdk a jovében remélt magas kereseti és kedvezd munkaer6-piaci lehet&sé-
gek, tovabba a szakképzés helyszinéll valasztott iskola jo hire. Az érettségihez nem vezet6 szakmak valasztdsa-
ban viszont hangsulyosabb szerepe van a kényszerité korilményeknek (gyenge altaldnos iskolai eredmények,

iskola konnyl megkozelithetésége) és az altaldnos iskolai tanarok véleményének.

30 Megjegyezzlk, hogy lefuttattuk a demografiai (nem, lakdhely) és iskolai jellemz&k (szakképzési program tipusa, képzés szakterilete)
nélkali multinomialis modelleket is, melyek nagyon hasonld eredményeket mutatnak.
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melynek eredményeként négy jol elkilonithetd csoportot azonositottunk. Megvizsgdltuk, milyen hatdsa van
az egyes tarsadalmi helyzetet mér§ valtozéknak arra, hogy a didk egyik vagy masik csoportba, klaszterbe ke-
rdlt. Vizsgaldédasunk kimutatta, hogy a csaladi kulturdlis és anyagi eréforrasoknak jelentés hatdsa van a didkok
kozépfoku szakmavalasztasi preferencidira. A modellek eredményei megergsitették, hogy a privilegizalt tarsa-
dalmi helyzet( csalddok gyerekei els6sorban nem a szakmardl szerzett konkrét tapasztalatok, informaciok®
alapjan, hanem a tarsadalmi kornyezet hiedelmei, a (kdz)vélekedés és személyes vagyak (példaul az iskola jo
hire és a majdani tovabbtanulasi, illetve jo kereseti, elhelyezkedési lehetdségek reménye), a szlikebb kornyeze-
tuk (csalddtagok, baratok) véleménye alapjan valasztanak szakképzé iskolat, illetve szakmat. Kilsé tarsadalmi
impulzusok és a vagyott kedvezé anyagi és foglalkozasi helyzet (1. klaszter), valamint a tovabbtanulds révén

megszerezhetd tarsadalmi statusz (4. klaszter) all a valasztas hatterében.

Ahatranyos helyzet( —alacsonyabb iskolai végzettségl szil6k és nehezebb korilmények kozott é16 — csa-
ladok gyerekeinek kdzépszintl szakmavalasztdsaban viszont elsésorban kényszer (a gyengébb altaldnos iskolai
eredmények) a meghatarozd a remélt jo kereseti és kedvezd elhelyezkedési esélyek mellett. Ez utébbi jelzi a
tarsadalmi statuszvesztés elkerllésének vagyat. A regresszids elemzés azt is alatamasztotta, hogy a didkok leg-
hatranyosabb anyagi helyzetben [évé csoportjanak (mintank legkisebb hanyadanak) szakmavalasztasaban az
iskola konny( megkozelithetsége — szintén egyfajta kényszer — is nagymértékben szerepet jatszik. Es mivel 8k
atlag feletti mértékben tamaszkodnak kornyezetlik (csalddtagok, baratok, ismerdsok és tanarok) tanacsara, ezt
a tényt a stdtusz meglrzését célzd szuldi, csaladi szandék indikatoranak véljuk. Az eredmények szerint a kdzségi

lakéhely is a deprivacid szignifikdns mutatdja a vizsgalt régidban.

Mindezek az eredmények nem mondanak ellent a kordbbi kutatdsi tapasztalatoknak, és meger@sitik azt a
mar jol ismert jelenséget, hogy az iskolazottabb, jobb anyagi kortilmények kozott él6 csalddok gyerekei nagyobb
valdszinliséggel valasztanak felséfoku tanulmanyokra feljogosito iskolat: jelen kutatdsi adatok alapjan érettségit
add szakkozépiskolat a szakiskolai képzéssel szemben. Eredményeink alapjan az is lathatd, hogy ezek a didakok
ambiciézusabbak is, mert a kevésbé privilegizalt tarsadalmi helyzet( tanuldékhoz képest atlag feletti mértékben

terveznek tovabbtanuldst (1. tdblazat, 4. klaszter: Beliilrél irdnyitott, pozitiv szakmai attitliddel rendelkezék).

Az eddig is jol ismert 6sszefliggéseken tul azonban azt akartuk lattatni — a Dél-Alfold Régid szakmat ta-
nuld kozépiskolasairdl rajzolt képen keresztll —, hogy sem a privilegizdltak, sem a deprivdltak csoportjai nem
homogének. Az anyak iskolai végzettsége a vizsgalt mintdban magasabb, mint az apaké. Tobb kutatds is kimu-
tatja az anya végzettségének iskoldztatdsban jatszott dominans szerepét (Lannert 2004, Rébert 2004). Mi ezzel
szemben ebben a mintdban arnyaltabb 6sszefliggéseket vettlink észre. A szUl6k — akar az anyak, akar az apak —
alacsony iskolai végzettsége — lehetnek akar szakmunkasok, akar érettségizettek — akadalyozza a gyerekekben
pozitiv szakmai attitldok kialakuldsat, a nyolc altalanost végzettekhez képest csak a felséfoku végzettséggel
rendelkezd szUl6k gyerekeinek van szignifikdnsan nagyobb esélyiik arra, hogy a szakma- és iskolavalasztasban a
kornyezetlikt6l tdmogatast kapjanak, azaz erésen csokkenjen a deprivalt csoportba kerllésik valdszinlisége (3.

tablazat 3. klaszter: Motivdlatlan, nem magukra hagyott rossztanuldk).

31,,0Olvastam, hallottam, mondtdk, hogy ez jo szakma” vagy ,Bardtaim, csalddtagjaim k6zétt is vannak, akik ezt a szakmat vdlasztottak”.



Ugyancsak fontos észrevétellnk, hogy a vizsgdlt régidban kisebb erdsséqli szignifikans hatdsa van an-
nak, hogy a didk érettségit add szakmai kdzépiskolat valasztott-e az érettségi nélkil végzddé szakképzés helyett,
vagy agrar szakterileten tanult tovabb a gazdasagi-szolgaltatd szakmadk helyett és — a kedvezébb helyzetlek-
hez képest (1. tdbldzat, 4. klaszter) — valamelyik deprivalt csoportba kertl, mint a lakéhely telepiléstipusanak
vagy a szubjektiv anyagi helyzetnek. Ez utdbbiak kozil a megyeszékhely, megyei jogl varos mint lakohely erés
szignifikancidval csokkenti a nehéz kérilmények kozott él6k esélyét, viszont szintén erés szignifikanciaval meg-
sokszorozza, hogy a rosszabb helyzet(i szakmavalaszté tanuldk kozé sorolddjanak (3. tablazat, 2. és 3. klaszter).
A Dél-Alfold jelen tarsadalmi-gazdasdgi mutatdi — mint latjuk — a vizsgalt szakmacsoportokban bizonyara ked-
vez6bb szakmai perspektivat és tovabbtanuldsi alternativak elképzelését teszik lehetévé a didkoknak, mint az

orszag mas régiodiban.

A tanuldk a szakmakrol, az iskolakrol a kdzeli tarsadalmi kdrnyezetbdl eltéré mértékben tajékozodnak, de
annak, hogy a tandrok valasztasban adott tanacsait megfogadjak, a valaszoldk 6tode esetében egyaltalan nem,
a fennmaradd nagyobb csoportban is csak kis szerepe volt. Jél jelzi ez a tény azt az ellentmonddst, hogy a didk
tanulasi és szocidlis kompetencidit elvileg ismerd altalanos iskolai tandroknak Iényegtelen szerepe van a szakma
vagy az iskola/képzés kivalasztdsaban a didkok vélekedése szerint. Ennek magyarazatat tovabbi vizsgalatokkal
kellene feltarni és attekinteni, vajon a tanarképzés, tanartovabbképzés és a kozoktatdsi intézményrendszer ad-e
olyan kompetenciakat, illetve lehet8ségeket, melyek révén a raszoruld tanuldk/szil6k szdméra hozzaférhetd
az intézményes segitség, a tarsadalmi felzarkdzas, a tehetséggondozas stb. — réviden: ndvelhetb-e a felfelé ira-
nyuld tarsadalmi mobilitds esélye tanari kozremikddéssel? Tovabbi vizsgdlddast igényel az is, hogy vajon mas
szakmak valasztasdban is az itt feltart valdszinl 6sszefliggések és tények jellemzbek-e. Meggy6z6désiink, hogy
nem. A szakmai képzésnek ma a jové gazdasagi és technoldgiai kihivasaihoz vald innovativ illeszkedést kellene
megalapoznia. Ehhez jarult hozza a hivatkozott Szakmai tandrképzés orszdgos mddszertani- és képzésfejlesztése

cim( TAMOP-projekt32, melynek keretében ez a kutatas késziilt.

32 Lasd 12. labjegyzet
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FUGGELEK

F1. tabldzat. A minta dltaldnos jellemzéi (N=630)

Valtozok | N | %
Képzés szaktertilete
Gazdasagi-szolgaltatasi 435 69,1
Agrar 195 30,9
Szakképzési rendszer tipusa
Szakkozépiskolai képzés 217 34,5
Szakiskolai képzés 413 65,5
Nem
Férfi 274 43,5
NG 356 56,5
Evfolyam
9. évfolyamon tanul 156 24,8
10. évfolyamon tanul 138 21,9
11. évfolyamon tanul 148 23,6
12. évfolyamon vagy felette tanul 188 29,6
Haztartds nagysdga
Kétf8s haztartasban él 46 7,3
Haromfds haztartasban él 142 22,5
Négyf6s haztartdsban él 257 41,0
Otfés haztartasban él 117 18,6
Hatfés vagy annal nagyobb haztartdsban él 65 10,3
Nem tudja, nem valaszolt 3 0,4
Lakohely teleplléstipusa
Megyeszékhely, megyei jogu varos 85 13,5
Varos 351 55,8
Kozség 194 30,7
Eletkériilmények, lakdskoriilmények
Nehezebben élnek, mint a tobbiek a kornyezetiikben 86 13,5
Atlagos szinten élnek 455 72,3
Jobban élnek, mint a tébbiek a kérnyezetiikben 76 11,9
Nem tudja megitélni 13 2,2
Apa legmagasabb iskolai végzettsége
Altalanos iskolai végzettség 85 13,4
Szakmunkas, szakképzés érettségi nélkdl 313 49,8
Kozépfoku végzettség érettségivel 150 23,9
Fels6foku végzettség 59 9,4
Egyéb 23 3,5




F1. tablazat. A minta dltaldnos jellemzéi (N=630), folytatds

Valtozok | N | %
Anya legmagasabb iskolai végzettsége
Altaldnos iskolai végzettség 70 11,2
Szakmunkas, szakképzés érettségi nélkil 188 29,8
Kozépfoku végzettség érettségivel 253 40,2
Fels6foku végzettség 94 15,0
Egyéb 25 3,8
Tanulmdnyi eredmény a lequtdbbi félév dtlaga alapjan
Volt elégtelen osztalyzata 6 1,0
Elégséges 20 3,1
Kozepes 245 38,4
J6 220 34,9
Jeles 72 11,4
Nem tudja, nem valaszolt 71 11,2
Onbesorolds a lequtdbbi félév tanulmdnyi dtlaga alapjdn
Rosszabb tanuldk kozé tartozik 35 5,6
Kozepes tanuldk kozott van 252 40,0
Jobb tanuldk kozott van 227 36,0
A legjobb tanuldk koz6tt van 116 18,3

F2. tablazat. A k6zépfoku szakmai tovdbbtanuldst befolydsold tényezéket nagymértékben jellemzének tarto
tanuldk ardnya a képzés tipusa szerint, Dél-Alféld Régid, 2015, %

Szakképz6 iskola tipusa Mintan be-
A szakmai tovabbtanulast befolyasold tényez6k . Szakkozép- L
Szakiskola . |l 6sszesen
iskola
Ebben szakmaban szeretnék tovabbtanulni 50,0 51,0 51,0
NS
Olvastam, hallottam, mondtak, hogy ez j6 szakma 46,1 | 53,8 | 51,9
szig=0,048, Cramer’s V=0,087
Ebbe az iskolaba tudok a legkdnnyebben eljutni 40,5 | 31,2 | 36,6
szig=0,039, Cramer’s V=0,109
Barataim, csaladtagjaim kozott is vannak, akik ezt a szakmat valasztottak 33,6 | 28,8 | 30,0
NS
J6 kereseti lehet6séget biztosit ez a szakma 50,6 | 66,4 | 62,6
szig=0,000, Cramer’s V=0,169
16 elhelyezkedési lehet&séget biztosit ez a szakma 46,1 | 61,1 | 57,4
szig=0,001, Cramer’s V=0,160
A csaldd, ismerdsok ezt tanacsoltak 34,3 | 41,3 | 39,5
NS
Nem a szakmat, hanem az iskolat védlasztottam, mert jo a hire 23,7 | 36,4 | 30,5
szig=0,020, Cramer’s V=0,114
Altaldnos iskolai tanulmanyi eredményeim alapjan csak ide vettek fel 21,3 | 13,1 | 14,7
szig=0,031, Cramer’s V=0,112
Tanaraim tanacsoltdk, hogy ezt a szakmat vélasszam 19,1 | 7,7 | 10,5

szig=0,000, Cramer’s V=0,147

Magyardzat: A feliilreprezentdlt értékek délten szerepelnek.




F3. tdbldzat: A magyarorszdgi régiok kbzépiskolai oktatdsi mutatdi, 2015 (db, f6, %)

1 | ko]
~ c P : 3 S = o kS
. gx | =534 2 e .= S
Régidk, 2015 ¢S &5 a8 S s | 3 <5 o j;*
57 | 8c|8E| 28 e | BEl 8| %
O Z S|l |z | o2 || & Q
Szanjltoggppel ellato,tt’s;ak|sko|a| els specialis 550 19,3 13,8 10,9 115 13,3 164 | 14,9
szakiskolai feladatellatasi helyek szama
Szamitogéppel elldtott szakkozépiskolai
feladatellatési helyek szama (db) /86| 274 1081 931 841 131 164 146
Hatr.anyos' helyzgtu sz’aklskolal és speC|aI|§ 18832 8,6 51 47 13,7 26,9 301 | 10,8
szakiskolai tanulék szdma a nappali oktatasban
Hatranyos helyzet( szakkozépiskolai tanuldk
szama a nappali oktatdsban (szakmai képzés- 13680 12,9 3,4 3,0 12,0 23,4 34,0 | 11,3
sel egyUtt)
Mas telepilésrdl bejaro szakiskolai és spe-
cidlis szakiskolai tanulék szdma a nappali 52519 16,3 12,5 10,7 11,9 17,3 18,7 | 12,6
oktatdsban
Internettel elldtott szakiskolai és specialis
19, 13, 10, 11, 12, 16, 15,2
szakiskolai feladatellatasi hely (db) >39 93 3> 0,9 / 8 6,5 >
Internettel elldtott szakkdzépiskolai
s . 784 27,3 10,8 9,3 8,4 13,1 16,5 | 14,
feladatellatasi helyek szédma (db) 8 >
Szaklskolabag Ieslspl)eualls s,zaklskolat,)an fog- 8989 18,5 12,7 10,1 12,1 12,7 179 | 161
lalkoztatott f6allasu pedagdgusok szédma
Kolleglumbap Iakf) szakiskolai e; spec,|a||s szak- 8032 118 11,7 10,2 13,2 113 196 | 223
iskolai tanuldk szdma a nappali oktatasban
Szz,;\k|skola| és speaalls,szaklsk(ilm tanulok 37639 19,1 12,2 10,4 115 14,7 177 | 14,3
szama a nappali oktatdsban (f6)
Szakiskolai és specidlis szakiskolai
feladatellatési helyek széma (db) 732 186 1151 98 151 1431 197 142
Kozépiskolai féallasu pedagogusok szama (f6) 36608 33,6 9,5 9,6 8,0 11,0 15,1 | 13,3
l\/I:’js telepulesrgl beJarIo kozepjlskolal tanuldk 153238 28,8 1.1 10,9 81 14,0 155 | 116
szama a nappali oktatasban (f6)
KoIIegmrpban Iajko kozei)lskolal tanuldk szama 33966 113 10,5 13,5 12,9 14,3 198 | 17,7
a nappali oktatasban (f6)
szakkbzepiskolai tanulok szama a nappali 182529 | 274 | 100| 116| 77| 130| 157 | 146
oktatdsban (szakmai képzéssel egyitt) (f6)
Szakkoze}plskolal feladatellatasi helyek szama, 893 26.2 11,0 9,4 8.4 123 187 | 140
megoszlasa
Gimnaziumi feladatellatasi helyek szama, 860 29,8 10,8 71 76 10,6 219 | 12,3

megoszlasa

Forras: Kézponti Statisztikai Hivatal STADAT




